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Introduccio

A l'inici de la tercera edici6 del Programa de Millora i Innovaci6 de la Formaci6 Inicial
de Mestres (MIF), els centres universitaris amb graus en Educaci6 Infantil i en Educa-
ci6 Primaria del sistema universitari catala albirem la necessitat de reformar els plans
d’estudis per garantir I’educaci6 de les properes generacions de mestres en la convi-
vencia, la sostenibilitat i el progrés social. L'objecte central de I’estudi son les estades
formatives de I’alumnat de les facultats d’Educaci6 a les escoles, centres educatius
formadors.

Aquest document recull I’experiencia dels practicums dels graus en educacié a Cata-
lunya en la darrera decada, posant en relleu allo que s’ha aconseguit com a punt en
el qual fixar nous objectius.

El practicum esta reconegut com una assignatura singular que cal cursar la major
part del temps fora de la universitat. El seu caracter particular es reflecteix en diver-
sos aspectes: la quantitat més significativa de credits que suposa per a l’estudiant al
llarg del grau, l'assignaci6 al professorat que la imparteix de funcions especifiques de
seguiment i acompanyament vinculades directament a l’activitat escolar, la diversitat
de metodologies docents utilitzades en la seva impartici6 a la facultat, i la preséncia de
molts mentors amb diferents perspectives sobre 1’educacio a les escoles.

Per als estudiants dels graus en educacio, el practicum representa una immersio soci-
oprofessional, que els ofereix una experiencia practica de les funcions docents al costat
de professionals que les exerceixen diariament, i que esdevenen referents i models
formatius. Segons la literatura, aquesta és l’assignatura més valorada dels graus en
educacio per I'alumnat (Gil-Molina, 2019; Saiz-Linares i Ceballos-Lopez, 2019; Gairin
et al., 2019).

Per a les facultats d’Educacio, el practicum representa una oportunitat privilegiada per
establir vincles amb la professio i la realitat del context educatiu, aixi com amb 1’Ad-
ministracié educativa i els mestres que, diariament, s’encarreguen de I’educacio dels
infants entre 0 i 12 anys.
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La complexitat del practicum, derivada de la seva organitzacio, la dimensi6 pedagogi-
ca, els diferents actors implicats i la diversitat de visions i experiéncies, requereix una
reflexio profunda, a la qual aquest informe vol contribuir.
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1. Sentit i desenvolupament de 'estudi

1.1 Objectius

Principalment aquest informe pretén plantejar un primer diagnostic sobre diferents
dimensions rellevants que emergeixen del treball de la Direccié6 General d'Universi-
tats (DGU) sobre les practiques dels estudis en educacio i, alhora, fer una proposta de
consideracions amb vista als nous plans d’estudis que s’han d’establir proximament.

En el moment de la redaccié d’aquest informe no s’han publicat les ordres ECI que
han d’establir els requisits per a la verificacié dels titols universitaris de la professié de
mestres d’educacio infantil i d’educacié primaria. Més enlla de la rellevancia d’aques-
tes ordres, les universitats del sistema universitari catala han vist necessari elaborar
aquest estudi de manera conjunta compartint 1’experiencia dels darrers anys i una
visio prospectiva sobre el practicum en les titulacions en educacio.

Els objectius generals d’aquest estudi son els segiients:

e Coneixer l'actualitat dels practicums de les universitats del sistema universitari
catala amb graus en Educacié Infantil i en Educacié Primaria.

e Proposar orientacions per a la definici6 dels practicums en els nous plans d’estudis.
Els objectius especifics de I’estudi son els seglients:
e Construir una analisi general els practicums en curs.

e Identificar les dimensions i les tematiques rellevants en els practicums de les titu-
lacions en educacio.

1.2 Gomposicio de I’equip de treball
La concrecié d’aquest estudi la va encarregar la coordinacié dels practicums de la DGU
a un equip de professorat universitari coordinat per Juan Gonzalez Martinez, professor

agregat del Departament de Pedagogia de la Universitat de Girona. Hi han treballat de
manera directa i intensa Silvia Blanch Gelabert, professora agregada del Departament
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de Psicologia Basica, Evolutiva i de I'Educacio de la Universitat Autonoma de Barce-
lona; José Luis Lazaro Cantabrana, professor en comissio de serveis del Departament
de Pedagogia de la Universitat Rovira i Virgili, i Jordi L. Coiduras Rodriguez, professor
agregat del Departament de Pedagogia de la Universitat de Lleida.

L'equip redactor ha desenvolupat la tasca de recollida de la informaci6, ha fet la pri-
mera analisi i ha sintetitzat les aportacions dels responsables dels practicums de les
diferents universitats. En un segon moment, aquests responsables han supervisat de
manera col-laborativa I'informe aportant matisos o nous elements en les diferents sec-
cions i apartats. A més, els coordinadors dels practicums de les diferents facultats han
respost als qiiestionaris i han fet les aportacions que han considerat oportunes en la
revisié d’aquest informe.

1.3 Procediment metodologic
1.3.1 El questionari

Amb la finalitat de recollir la informacié de totes les universitats amb formaci6 inicial
en els graus en Educacié Infantil i en Educacié Primaria, s’ha desenvolupat un qtiesti-
onari que ha estat respost pels coordinadors de totes les universitats. Els qiiestionaris
sol-liciten informaci6 sobre els aspectes organitzatius i pedagogics de cadascuna de les
implementacions del practicum.

1.3.2 El tractament de les dades

L'equip de coordinacié de I’estudi s’ha encarregat del tractament de la informacio re-
collida, que és de caracter qualitatiu.

1.3.3 Estructura de I'estudi

L'estudi s’organitza en una serie d’'informacions teoriques definitories del practicum
en la formacio inicial docent i posteriorment en el tractament de les dades que prove-
nen de la informacié aportada per cadascuna de les universitats.

L'estudi finalitza amb unes propostes d’actuacié i millora dels practicums per als pro-
pers anys en el marc del Programa MIF.
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2. El practicum en la formacio
de mestres

La formacié de mestres s’inicia a I’Estat espanyol a mitjans del segle XIX, quan es cre-
en les primeres escoles normals, i s’estén els seglients cinquanta anys paral-lelament a
I'increment de la taxa d’escolaritzacio, amb la forta demanda de mestres i la necessitat
de desenvolupar un cos docent format en centres especifics.

Les practiques han estat considerades un component essencial d’aquesta formacio.
La seva orientacié ha anat canviant des d'una concepcié basada en el modelatge i
la imitaci6 fins a una altra que concedeix un major protagonisme a l’alumnat en la
construccio de la identitat professional amb la promoci6 de I’analisi i la reflexi6. En
aquest estudi constatem, des d’una perspectiva internacional, que una part important
dels credits dels programes de les titulacions que habiliten per a la docencia a les eta-
pes d’educacio infantil i de primaria es desenvolupen com a estades formatives a les
escoles, que son reconegudes com a centres formadors.

2.1 Una visid professionalitzadora de la docéncia

Diferents autors (Bouroncle, 2001; Brehm et al., 2006; Martineau, 1999; Tardif, 2013)
proposen revisar la concepcio de professio i professionalisme en la formacié docent i
la seva contribuci6 al disseny dels plans d’estudis. Especialment, les estades formati-
ves als centres formadors s’han descrit com a espais privilegiats de socialitzacio en la
comunitat docent. El concepte de professié s’ha incorporat en les darreres decades als
paisos del nostre entorn, perd menys a casa nostra. Sembla necessari emmarcar aquest
terme per veure el seu interes i consideracio en la formacié de mestres.

Bourdoncle (2001) planteja cinc arguments d’identificacié de la doceéncia com a pro-
fessid, que es presenten de manera sintetica a continuacio: (1) la professionalitzacié de
I'activitat que s’exerceix amb actuacions determinades amb una certa especialitzacid
derivades de les funcions d’educar; (2) la professionalitzacié del grup que exerceix,
com a comunitat de membres que desenvolupen una funcié social determinada i sén
reconeguts com a col-lectivitat; (3) la professionalitzacié dels sabers: el desenvolupa-
ment d'un cos codificat de coneixements propis que constitueixen «l’argot de 1’ofici»;
(4) la professionalitzacio de les persones que exerceixen l’activitat, és a dir, ’adquisicio
dels sabers, del saber fer, de les competencies propies de la seva activitat per socialitza-
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ci6, per formacié o per I’exercici i aprenentatge en el treball, i (5) la professionalitza-
ci6 de la docencia, considerant que la formacié no pot abstreure’s de la realitat, de les
competencies docents necessaries per exercir-la de manera eficient. Per a Bourdoncle
(2001) les cinc dimensions sén diferents, pero actuen solidariament i es veuen afecta-
des en I'evolucié de la professio.

Martineau (1999) fa referencia a la professiéo considerant-ne altres amb més tradicio
i reconeixement: medicina, dret i enginyeria, entre d’altres. Apunta una serie d’ele-
ments que descriuen el terme i suposen el reconeixement oficial dels governs: (1)
L'existéncia d'una base de coneixements cientifics que sustenten i legitimen els judicis
i les accions professionals. Aquests coneixements s’adquireixen en la formacio6 inici-
al universitaria amb un alt nivell intel-lectual i requereixen actualitzacié6 mitjancant
formaci6 permanent per incorporar els avencos de la recerca. D’aqui es dedueix que
la formaci6 permanent és una obligacié professional. (2) La presencia d'un col-legi
professional reconegut per I’Estat, compost per membres degudament qualificats i
socialitzats en els valors de la professio. El col-legi defensa els drets dels ciutadans, a
diferencia d’un sindicat, que ho fa dels seus membres i esta format exclusivament per
professionals. Exerceix activitat disciplinaria basant-se en el mecanisme del judici en-
tre iguals (un metge avaluat per altres metges). (3) Una etica professional basada en
el respecte als clients, referint-se a actes professionals concrets i que es materialitza en
un codi deontologic. La responsabilitat professional suposa I’assumpci6é d’aquest codi
en l'exercici i el compromis amb les persones, la societat i la mateixa professio. (4)
L’autonomia professional i el reconeixement juridic i social, considerant els professi-
onals com les persones que estan en la millor posicio per decidir allo que han de fer.

En els darrers anys s’ha impulsat el concepte de punt de vista professional de Goodwin
(1994). Per a aquest autor, el punt de vista professional consisteix en «[...] formes
socialment organitzades de veure i comprendre els esdeveniments que responen a
interessos distintius d’un grup social particular» (p. 606), en el nostre cas els docents
en formacio inicial o els estudiants dels graus en Educacio Infantil i en Educaci6 Pri-
maria. Goodwin proposa considerar, en I’analisi d’un fenomen, la necessitat d"utilitzar
esquemes de codificacié especifics i posa I’exemple segiient:

Un agricultor i un arqueoleg veuen fenomens diferents en la mateixa parcel-la de ter-
reny (per exemple, la terra que sustenta determinats tipus de cultius, versus marques,
trets i artefactes que demostren l’activitat humana anterior en aquest indret). [...] I un
conjunt de practiques discursives [...] que es despleguen dins d’una activitat especifica
(argumentar un cas juridic, cartografiar un jaciment, plantar conreus, etc.) (Goodwin,
1994: 606) [traducci6 propia].
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Els coneixements propis de la professio, derivats de la recerca i de la practica docent,
han de trobar les oportunitats en els plantejaments dels dispositius formatius dels
plans d’estudis per desenvolupar aquest punt de vista professional.

La visi6 professionalitzadora de la formaci6 docent topa amb l’alta funcionaritzacio
dels processos d’insercio laboral i de regulaci6 estatal, que actuen sovint en sentit in-
vers i contrariament amb el principi d’autonomia professional (Tardif, 2013). D’altra
banda, la professionalitzacié pot formar part d'una concepcié de I’educaci6 basada en
el mercat i les possibilitats de guanys economics per part de grans corporacions, en
contra d’una visié d'una educacio igualitaria i equitativa, basada en el dret a I'educa-
ci6. Llavors, quina és l'aportacié d'una visio professionalitzadora de la formaci6 do-
cent?

2.2 La regulacio legislativa de les practiques d’educacio

Els estudis de grau en Educaci6 tenen una orientacio professionalitzadora, amb un pla
d’estudis compost per moduls basats en les ciencies de I’educacio, segons les ordres
ministerials ECI/3854/2007 i ECI/3857/2007 per als graus en Educaci6 Infantil i en
Educacié Primaria, respectivament. Les ordres ECI indicaven com a «competencia que
havia d’assolir» 1’estudiant del grau:

Adquirir un coneixement practic de l'aula i de la seva gesti6. Coneixer i aplicar els
processos d’interaccié i comunicacié a I’aula i dominar les destreses i habilitats socials
necessaries per fomentar un clima d’aula que afavoreixi I’aprenentatge i la conviven-
cia. Controlar el procés educatiu i fer-ne el seguiment i, en particular, el d’ensenya-
ment-aprenentatge mitjangant el domini de les tecniques i estrategies necessaries. Re-
lacionar teoria i practica amb la realitat de 1’aula i del centre. Participar en l’activitat
docent i aprendre a saber fer, actuant i reflexionant des de la practica. Participar en les
propostes de millora en els diferents ambits d’actuacié que es puguin establir en un
centre. Regular els processos d’interaccié i comunicacié en grups d’estudiants de 0-3 i
de 3-6 anys, a ’educaci6 infantil, i de 6-12 anys a I’educaci6 primaria. Coneixer formes
de col-laboracié amb els diferents sectors de la comunitat educativa i de I’entorn social.
Aquestes competeéncies, juntament amb les propies de la resta de les materies, es reflec-
tiran en el treball de fi de grau [TFG], que compren la formacié adquirida al llarg de totes

les ensenyances descrites.

Després de 18 anys de 1’aprovacio de les ordres ECI, atenent I’experiencia de la imple-
mentacio, amb la perspectiva de la publicacié de les noves regulacions, cada facultat
amb graus en Educaci6 Infantil i en Educaci6 Primaria ha de repensar quin és el lloc
del practicum en el marc global de la titulaci6, en una societat que planteja reptes di-
ferents de la de fa vint anys.

ELs PrRACTICUMS DELS GRAUS EN EDUCACIO INFANTIL | EN EDUCACIO PRIMARIA A CATALUNYA \ 13 \



2.3 El practicum: una experiéncia de comunitat professional

Un dels principals vectors del practicum és el seu caracter col-laboratiu, tant de ma-
nera interinstitucional (nivell macro) com en l'experiéncia de 1’estudiant al centre
formador, amb el professorat que I’acull i 'acompanya en la seva estada (nivell micro).
La col-laboracié és una prescripci6 intrinseca de la docencia i avui la reconeixem com
una condicié ineludible de la professié. El factor social impregna totes les activitats
educatives, també respectant I’autonomia docent.

Els futurs docents, actuals estudiants dels graus en Educaci6 Infantil i en Educacié
Primaria, han de viure aquesta cultura propia de I’educacio i ser-ne particips. Per tant,
han de coneixer el funcionament del centre, els principis que el guien i les decisions
preses també més enlla de 'aula, integrant-se en un equip que desenvolupa la seva
accio de manera col-legiada.

2.4 Dimensio orientadora del practicum

L'experiencia real de la professié que possibilita el practicum permet a I’estudiant con-
firmar '’adequacio de la seva eleccié formativa. Per aixo0, reconeixem l’estada al centre
formador de practiques com una estrategia orientadora que, basada en I’exercici de
les funcions docents, proporciona un contrast amb les idees previes sobre la professio.

En els plans d’estudis, incloure durant el primer curs un periode formatiu en un cen-
tre formador pot contribuir que I’estudiant comprovi més aviat si la seva eleccié pro-
fessional és adequada. Per aix0, quant a l’organitzaci6 i la distribucié dels credits de
practicum al llarg dels respectius graus, es pot estudiar l'interes i la conveniencia d’in-
cloure I'experiencia docent a I'inici dels graus en educacio.

2.5 Els valors en la professio docent

La dimensio etica de la professio respon a la confianca que la societat diposita en la
comunitat educativa. Els moviments de renovaci6 pedagogica i el Col-legi de Docents
de Catalunya han considerat, en els seus codis deontologics, I’atencié a cinc eixos de
compromis: amb l'alumnat, amb la societat, amb el coneixement, amb la professio i
amb 1'Us responsable de la tecnologia. Aquests codis son referents d’'unes normes ba-
siques de comportament per a una practica professional més segura, per promoure la
complicitat amb la societat i contribuir al prestigi de la professié (Codi deontologic de
la professio docent, 2011).

El practicum s’ha de caracteritzar per una participacio en el centre formador d’acord
amb els valors de respecte i de servei a la societat, i d’atencié a tot I’alumnat, i procu-
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rant el seu aprenentatge i desenvolupament. I'estudiant d'un grau en Educaci6 ha de
ser capac de justificar la pertinéncia de la seva actuacié amb vista al benefici educatiu
d"un public escolar concret. El Codi deontologic de la professié docent suposa el deure
d’una actuacié adherida als valors democratics, als drets humans i a la Convencié so-
bre els drets de I'infant, i al respecte de la cultura i la llengua propies. En aquest sentit,
la universitat ha d’establir en tots els casos i situacions els procediments que assegurin
el compliment del Codi deontologic. La formaci6 en la dimensio etica, a més de teori-
ca, ha de focalitzar-se en I’analisi i la reflexi6 sobre casos i situacions complexos i reals,
per orientar-se a la presa de decisions justes, a més de centrar-se en I’alumnat i en tots
els actors que intervenen.

2.6 La participacio dels estudiants en les activitats al centre

Les practiques han de comprendre’s com un espai privilegiat d'immersi6 socioprofessi-
onal, d’exercici i d’adquisici6 de les competencies docents. En la formacié docent du-
rant els periodes de Practicum al centre formador, els estudiants han d’experimentar
aquesta immersio en les funcions d’educadors, amb una assumpcié de responsabilitat
progressiva en I’ensenyament i ’avaluaci6, amb un treball autonom guiat, acompanyat
i supervisat pel mentor o mentora del centre. Hem de comprendre aquesta participa-
ci6 de manera amplia, amb l’exercici i experimentacio de totes les activitats docents:
planificacié i programacié, conduccié de grups en l’ensenyament i aprenentatge a
I'aula, deteccié de signes d’alerta, implicacié en activitats de coordinaci6 i formacio
amb l’equip de centre, d’atenci6 i comunicacié amb les families. La posada en accio
és I'estrateégia per a I'adquisicio i el desenvolupament de les competencies docents,
entenent-les com la mobilitzacié efica¢ dels recursos personals i externs en situacions
professionals reals.

L'aprenentatge de les funcions docents és inseparable de l’exercici responsable. El
desenvolupament d"una sessi6 d’aula suposa, juntament amb la programacio previa,
el coneixement del contingut i el coneixement pedagogic del contingut (Shulman,
1987; Grossman et al., 2009) per assegurar una eficiencia acceptable en la implemen-
tacio de la docencia. La coordinacié amb els equips de centre que aborden diferents
actuacions requereix I’acompliment dels compromisos acordats i 1’aplicacié coherent
de les decisions preses. La participacié en les tutories amb les families exigeix, ineludi-
blement, respecte, confidencialitat i una actitud d’escolta activa i positiva. L'acci6 i la
participaci6 son la clau de volta de la formacié practica i només poden ser compreses
respectant el Codi deontologic de la professiéo docent.

Atesa la complexitat de la professio, no podem suposar dels estudiants el domini com-
plet de competencies per assumir totes les responsabilitats propies de la docencia.
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L'equip docent del centre formador i de la universitat han d’ajustar la demanda a les
competencies de cadascun dels estudiants i d’acord amb el practicum que cursin.



3. L'organitzacio de les practiques
al sistema universitari catala

La importancia, I'extensio i la diversitat de les practiques als graus en educaci6 fan

que la dimensio organitzativa acabi adquirint un relleu especial. S6n moltes les perso-

nes que se’'n cuiden, i desplegar de manera acurada el model de practiques externes

de cada universitat mobilitza molts recursos de tot tipus. En aquestes coordenades,

aquesta seccié pretén recollir els aspectes més transversals lligats a 1’organitzacio de

les practiques, per oferir-ne una panoramica general que abasti el conjunt del sistema

universitari catala. Alguns dels elements que s’hi recullen, a partir de les informacions

ofertes per les diferents universitats, tenen a veure amb aquests aspectes:

Durada i temporitzacio dels diferents periodes de practiques.
Vinculacié entre les practiques i les mencions.
Figures de coordinacié de les practiques.

Assignacio de la tutoria de practiques al professorat, reconeixement, formacié i
compensacions.

Comunicacié amb els respectius Serveis Territorials del Departament d’Educacio i
Formaci6 Professional de la Generalitat de Catalunya i amb les escoles que acullen
alumnat universitari en practiques.

3.1 Diversitat de periodes de practiques segons el pla d’estudis

En general, es disposa de dos periodes de practiques per a cada grau (Practicum 1 a
tercer curs i Practicum 2 a quart curs) i quatre periodes per als dobles graus (a més
dels anteriors, Practicum 3 i Practicum 4 a cinque).

Altres opcions inclouen quatre, cinc o sis periodes, depenent de I’organitzacié dels
estudis i de les especificitats del programa.

En resum, el nombre de periodes de practicums oscil-la entre dos i sis, amb una ten-

déncia comuna a estructurar-ne dos o tres per al grau simple i quatre per al doble grau.

ELs PrRACTICUMS DELS GRAUS EN EDUCACIO INFANTIL | EN EDUCACIO PRIMARIA A CATALUNYA \ 17 \



3.2 Distribucio per cursos i planificacio
Primer curs

No tots els plans d’estudis consideren formalment periodes de practiques durant el
primer curs. Entre els que si que en tenen, trobem diferents plantejaments:

e Alguns tenen 6 credits ECTS, amb durades variables:
- 150 hores (70 de presencials), al segon semestre.

- En modalitat dual, de primaria, les practiques s’estenen d’octubre a juny del
mateix curs.

- Dues setmanes d’estada a finals de gener i principis de febrer, amb seminaris
mensuals fins al juny.

e També hi ha opcions sense credits, incloses dins d’assignatures, amb estades curtes
(tres setmanes, distribuides entre els dos semestres). En alguns casos, es fan estades
escolars durant tot el curs, pero no es consideren propiament practicum.

Segon curs

Com a primer, no tots els plans d’estudis consideren formalment periodes de practi-
ques durant el segon curs. Entre els que si que en tenen, trobem diferents planteja-
ments:

e La majoria tenen 6 credits ECTS, amb durades de tres a cinc setmanes, distribui-
des en diferents moments del curs (cinc setmanes a partir del gener; 150 hores al
semestre 4; quatre setmanes en el segon quadrimestre; tres setmanes alternades
durant el segon semestre; dues setmanes d’estada al centre al febrer, amb seminaris
fins al juny).

e Hi ha opcions amb més credits i formats diferents: 21 credits ECTS distribuits du-
rant el semestre, o 8 credits ECTS, amb tres setmanes seguides al maig i tres dies

d’estada previa durant els mesos de febrer, marg i abril.

e Algunes practiques formen part d’assignatures sense credits i duren quatre setma-
nes, repartides entre els dos semestres.
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Tercer curs

En general, les practiques a tercer curs son extensives i majoritariament concentrades
en el segon semestre, amb opcions flexibles segons el grau.

e (Credits i durada:

- Entre 101 30 credits ECTS segons el grau.

- La durada oscil-la entre sis i setze setmanes.
e Distribucié temporal:

- Majoritariament es fan en el segon semestre (febrer-juny).

- Alguns graus permeten triar entre primer i segon quadrimestres.

- Hi ha modalitats amb blocs de practiques alternades o estades intensives.
e Formats especifics:

- Alguns graus inclouen seminaris setmanals i jornades de tancament.

- En alguns casos, es combinen hores presencials al centre amb formaci6 virtual.
Quart curs

En general, les practiques a quart curs tenen una carrega de credits significativa, amb
estades prolongades a les escoles i opcions flexibles segons la mencio i el grau.

e (Credits i durada:
- Varien entre 8 i 24 credits ECTS segons el grau.
- La durada oscil-la entre vuit i setze setmanes.

e Distribucié temporal:

- Algunes practiques es desenvolupen durant el primer quadrimestre (octu-
bre-gener).
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- La majoria es fan en el segon quadrimestre (febrer-maig o febrer-juny).
- Alguns graus permeten triar entre primer i segon semestres.

e Formats especifics:
- Alguns graus combinen periodes intensius i extensius.

- Hi ha graus que ofereixen practiques segmentades en diferents fases, amb jor-
nades inicials i de tancament.

Cinque curs (doble grau)

En general, a cinque curs del doble grau les practiques acaben implicant una part
important, ates que durant el curs es tanquen ambdoés periodes de practiques dels dos
itineraris (Infantil i Primaria), amb diferents solucions organitzatives.

En relacié amb la vinculacié a les mencions dels periodes de practiques, trobem
que en general les practiques de quart curs acostumen a tenir una clara vinculacio
amb les mencions o especialitats amb les implicacions concretes (no totes es satisfan
sempre, en cada cas):

e Personal de tutoritzacié i mentoria especialitzat segons la mencio.

e Temps i intervencions al centre formador amb la presencia d’especialistes de la
mencio.

e Observacio i proposta d’innovacio especificament vinculada a la mencio.

e Practiques a centres vinculats a les mencions (musica, NEE, angles, educacio fisica,
etc.).

Quant a la figura del vicedeganat amb competencies en practiques, si n'hi ha,
trobem les casuistiques segiients, tot i que no és una figura general:

e Vicedeganat especific per als estudis en educaci6. Té com a reconeixement un com-

plement salarial especific i una reduccié docent de 4 credits de docencia. I té com a
funcions la coordinacié, I’organitzacié i la supervisio de les practiques.
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Sotsdireccié de Practiques de Psicologia i Ciencies de I'Educacid, amb funcions de
coordinacio, assessorament i planificacio de les practiques en col-laboracié amb els
coordinadors especifics de Psicologia i d"Educacio.

Vicedeganat transversal a tota la facultat, amb el reconeixement de 8 credits de
doceéncia, un complement salarial especific i els punts corresponents com a merits
de gesti6. Entre les funcions que se li assignen trobem la coordinacié general dels
practicums (d’Infantil, de Primaria, del doble grau, de Pedagogia i d’Educacié So-
cial), les relacions externes, la gestio de casos complexos, els protocols i les acredi-
tacions.

Quant a les coordinacions de practiques, trobem realitats molt diverses a les di-

ferents universitats, segons el volum d’alumnat que s’hagi de gestionar i I'aposta de

cada institucio per una coordinacié més col-lectiva o més centralitzada. La reducci6 de

credits per la dedicacié docent va en relaci6 amb aquest model, i aquesta coordinacio

no sempre implica un increment salarial. A continuacio, presentem una pinzellada

d’algunes de les diferents maneres de plantejar-la:

Tres persones: 4 credits de docéncia per al coordinador o coordinadora i 3 credits
de docencia per als altres dos membres de la comissio.

Sis persones: un coordinador o coordinadora transversal i cinc professors respon-
sables de cada Practicum.

Set coordinadors amb descompte de 2 credits de docencia cadascun.

Coordinacié compartida entre la part pedagogica (universitat) i la part administra-
tiva (Servei de Carreres Professionals). Reconeixement de 300 hores per al coor-
dinador o coordinadora i tres quarts de la jornada laboral per al tecnic o técnica.

Una coordinaci6 general (5 credits de docencia de reduccié i un complement sa-
larial especific), una coordinacié per al Practicum 2 (3 credits de reduccidé) i una
coordinacio per al Practicum 1 (0,5 credits de reduccio).

Quant a la tutoria de practiques:

L'exerceix un conjunt nombroés de professorat de grau (un minim de 15 professors
de la universitat, tot i que hi ha col-lectius amb més de 100). Poques universitats
consideren 1’opci6 de restringir-lo a un grup amb dedicaci6 especialitzada i inten-
siva.
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Pertanyen, en general, als departaments que tenen docencia ordinaria als graus
en educaci6 (MIDE, DOE, ELCM, DA, THE i Psicologia, Ciencies de 1"'Educacio,
Psicologia, Pedagogia i Didactiques Especifiques, etc.). En alguns casos, aquesta
assignacio esta especialitzada per periodes de practiques concrets (és comu que el
practicum vinculat a la menci6 sigui tutoritzat per professorat especialista de les
diferents arees disciplinaries).

Quant a la compensacio6 de les despeses de desplacament (compensacio per quilo-

metratge o transport public), en general es compensa amb les férmules segiients:

Quilometratge directe des de la universitat o facultat fins al centre de practiques.

Transport public (recomanat); també es cobreixen tiquets de transport i quilome-
tratge si es fa una part del trajecte en vehicle propi.

Alguns casos tenen limitacié de 100 km o es cobreixen només desplagaments més
llunyans (especialment en zones rurals o escoles especifiques).

Cal remarcar, pero, les excepcions i restriccions segiients:

No sempre es cobreixen tots els desplacaments.

Alguns departaments ja ofereixen aquesta cobertura; altres desenvolupen un pla
de pagament clar.

Molts professors no sol-liciten la compensacio, ja que el dia de visita a 1’escola no
van a la facultat.

Quant al reconeixement académic de la tutoria de practiques, trobem també

diversitat de plantejaments:

1. Sistema de reconeixement per credits (variacions segons les practiques):

- Els periodes breus suposen un reconeixement de credits baix, amb diferents
féormules (0,1 credit de docencia per estudiant tutoritzat o 3 credits de docencia
per 12 alumnes).

- Els periodes més llargs n’augmenten el reconeixement, amb diferents formules
(0,28 credits de docencia per estudiant o 9 credits de docencia per 14 alumnes;
entre 0,48 credits de docencia per estudiant o entre 3 i 5 credits de docencia,
depenent del nombre d’alumnes tutoritzats a altres universitats; o 0,30 credits
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de docencia per estudiant tutoritzat indistintament), de manera que ens mo-
vem en una forquilla entre 0,28 i 0,48 credits de docencia.

. Col-laboradors docents:

La tutoria la duen a terme, en alguns casos, col-laboradors docents contractats
especificament per donar suport i atenci6 directa als estudiants.

. Altres models de reconeixement:

En alguns casos, no hi ha reconeixement especific: els credits es consideren
docents, com qualsevol altra materia.

En hores de dedicaci6 directa: seminari setmanal de 2 hores durant el periode
de practiques.

4. Adjudicacio6 equilibrada

L'adjudicaci6 de credits s’acostuma a equilibrar, jugant amb les arees de profes-
sorat que hi intervenen i prioritzant, en la majoria dels casos, la dedicaci6 del
professorat vinculat a les mencions a les practiques que hi tenen relacio.

Quant als criteris de distribucio, trobem el segiient:

Rang general de tutoritzacio:

Minim: 4-6 estudiants per professor o professora.

Maxim: 15-20 estudiants. En alguns casos excepcionals s’arriba a 28-30 estu-
diants.

Seminaris: per a practicums fora del Practicum Ii del Practicum II (grau en
Educaci6 Primaria), es recomana un maxim de 7-12 alumnes per seminari; si
n’hi ha més, es fan dos seminaris separats.

Algunes universitats tenen establert un nombre maxim d’alumnes que es pot
assignar a un mateix tutor o tutora, per evitar concentracions excessives i ga-
rantir que 'acompanyament es pot produir en condicions de qualitat.

Factors que poden determinar la quantitat d’assignacions:
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- Credits assignats al professorat segons la capacitat docent.
- Disponibilitat del professorat i necessitat d’ajustar els plans docents.

Quant a la formacioé especifica del professorat tutor de practiques, trobem el se-
guent:

1. Generalment no existeix un pla de formacio6 especific.

- En molts casos, els -departaments assumeixen la formaci6 interna amb el su-
port dels tutors més experts i la coordinacié del practicum.

- Es fan trobades previes i reunions de valoracié per resoldre dubtes i expli-
car-ne el funcionament.

2. Si que hi ha formaci6 especifica en algunes universitats, vinculada directa-
ment o indirecta amb el curs d’acompanyament als practicums d’Educaci6
Infantil i d’Educacié Primaria, resultat del programa MIF i gestionat pel De-
partament d’Educacio, i que esdevé obligatoria (o altament recomanable)
per al professorat que ha d’assumir encarrecs de tutoria de practiques.

3. Altres iniciatives:

- Formacio interna promoguda per Recursos Humans.

- Recomanaci6 de fer la formaci6 del Departament d’Educacio.

Quant a la comunicacié amb les escoles en el moment de l'assignacié de places de
practiques, trobem el segilient:

e En la majoria dels casos es confirma una comunicaci6 fluida per correu electronic
amb els centres formadors.

e S’informa de l'assignacié de places a través de diferents unitats:
- Servei de Practiques (confirmacio via plataforma, correu o telefon).

- Oficina de Practiques: enviament de la documentaci6 al centre (format digi-
tal), signatura per part del centre, la universitat i I’estudiant.
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Quant a la comunicacié amb les escoles per preparar I’arribada dels practi-
cants, trobem el seglient:

Temps de preparacié minim: tres setmanes abans de l'inici del semestre acadeémic.

e Informaci6 enviada als centres: particularitats del practicum, durada, formularis
de contacte i avis que l’estudiant s’hi posara en contacte dues setmanes abans de
I'inici.

e Modalitats de comunicacio: correu electronic, reunions previes amb els centres,
contacte directe entre el tutor o tutora i el mentor o mentora per telefon o correu.

e Sessions informatives: pla de treball, calendari, sistema d’avaluacio.

e En alguns casos, els tutors fan personalment dues visites, que concerten amb 1’es-
cola previament.

Quant a la comunicacié entre la universitat i els Serveis Territorials del Departament
d’Educacié i Formacio6 Professional, trobem que el principal canal de comunicacio és el
correu: és la manera agil com es gestiona el dia a dia. Aquesta comunicacié acostuma a
ser especialment fluida en els casos en que les universitats tenen uns Serveis Territori-
als de referencia clars, i es dilueix més quan aquesta referencia no és tan clara (perque
una universitat abasta diferents Serveis Territorials o perque, de manera col-lateral,
una universitat té Serveis Territorials secundaris amb qui relacionar-se).

I, sobre els incentius per a la participacio de les escoles en la vida universitaria,
que es recullen en els convenis bilaterals de practiques entre el Departament d’Educa-
ci6 i Formacio Professional i les universitats, trobem les iniciatives seglients:

e Participacié en jornades, conferéncies i investigacions:

- Projectes ARMIF i de recerca, especialment amb vincles entre professorat tutor
i escoles.

- Jornada anual de practiques i formacions.
- Oportunitats de descomptes en formacions universitaries.

e Informaci6 a través de CIFE, el web de la UAB i el Departament d’Educacio.
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e Retroacci6 (feedback) limitada: no hi ha un sistema formal d’incentius, pero es fo-
menta la participacié amb fulls de contraprestacions i invitacions puntuals.

L'analisi dels resultats obtinguts a partir del recull de dades de les universitats catala-
nes posa de manifest la diversitat a les practiques, tant pel que fa a I’organitzacié com
a la coordinaci6 entre les universitats i les institucions externes. Tot i compartir certs
elements, com la necessitat d’'una supervisié académica constant i un enfocament
practic i integrador, les universitats adopten enfocaments variats pel que fa a les funci-
ons de seguiment, avaluacio i acompanyament dels estudiants, aixi com al reconeixe-
ment del professorat tutor, cosa que reflecteixen les diferents practiques i estructures
de cada institucio.
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4. Vinculacio entre practiques i materies

La relaci6 entre els periodes de practiques i les materies que alimenten la formaci6
inicial de mestres és sempre un repte de primera magnitud, que s’incardina en el repte
general de vincular de manera directa i profitosa la teoria i la practica. En aquesta part
de I'estudi es conceptualitza minimament aquesta relacié (amb les diferents vessants
practiques que es poden trobar a l’aproximacié practica) i s’analitzen les accions ex-
presses del sistema universitari catala sobre la qliestio.

4.1 El practicum com a experiéncia d’aprenentatge auténtic

La realitat de la professi6 docent es caracteritza per la necessitat de desenvolupar prac-
tiques professionals en entorns escolars complexos. Els programes de formacié del
professorat a les universitats estableixen moments diversos per poder connectar el
coneixement academic i el coneixement sobre la practica. El principal problema es
posa de manifest quan existeix una manca de connexié entre aquests dos tipus de
coneixements, inclis quan existeix una concepcié diferenciada, i fins i tot jerarquica
(universitat-escola), d’on i quan es produeixen els aprenentatges vinculats a aquests
dos tipus de coneixements (Zeichner, 2010).

4.1.1 Dos escenaris formatius amb un proposit comu

Tradicionalment, s’ha atribuit a la universitat la necessitat de formar els futurs mestres
en allo vinculat al coneixement teoric perque siguin capacos d’aplicar al seu context
professional allo que han aprés durant la seva formacié universitaria. Els programes
actuals de practiques de les universitats conceben la necessitat de proporcionar opor-
tunitats d’aprenentatge reals a I'alumnat en contextos professionals, a partir de la
mentoria (centres de practiques) i la tutoria (universitat). En aquest sentit, ’orientacio
i el seguiment per part de mestres en exercici i de professors universitaris ofereixen
els pilars per aconseguir una practica planificada i connectada amb 1’experiencia. Ens
referim a la creaci6 d’espais hibrids o al concepte de tercer espai (Korthagen, 2010; Zeic-
hner, 2010), on es poden connectar els coneixements teorics i practics i on interactuen
diferents actors de manera horitzontal, la qual cosa desafia les jerarquies tradicionals
sobre aquests tipus de coneixements.
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La vinculacié entre les situacions de practica en contextos professionals i les que es
produeixen en I’ambit academic universitari, vinculades a les assignatures dels graus,
esdevé una estrategia per promoure els espais hibrids i I'aprenentatge auténtic (Garcia
et al., 2024) en la formaci6 inicial docent. Aquesta vinculaci6 entre les assignatures o
materies dels graus i els continguts d’aquestes assignatures representa un repte en la
planificacié academica del practicum. Fins i tot, es podria considerar el practicum com
a eix vertebrador en la planificacié d’altres assignatures (Zabalza, 2015).

Existeixen experiencies en la formacio inicial de mestres per treballar competeéncies es-
pecifiques d’assignatures dels graus en contextos de practica professional, vinculades al
Practicum com a assignatura del grau o de manera paral-lela, mitjancant metodologies
actives que impliquen la participacié en contextos reals (Garcia i Cotrina, 2015; Genis
et al., 2024; Lazaro-Cantabrana et al., 2021; Sanz-Benito et al., 2022 i 2023). Algunes
metodologies que afavoreixen aquest tipus d’experiencies sén I’aprenentatge servei
i I'aprenentatge basat en projectes. Aquestes metodologies impliquen un alt grau de
compromis cognitiu, conductual i emocional de I’estudiant (Schindler et al., 2017).
Alhora, cal considerar alguns factors que suposen un repte en aquest tipus de situaci-
ons d’aprenentatge orientades al canvii a la transformacio educativa (Garcia i Cotrina,
2015; Lazaro et al., 2021; Zabalza, 2015): necessitat de flexibilitat en la planificacié
academica o els itineraris curriculars, interdisciplinarietat, responsabilitat civil (treball
fora de l'aula), flexibilitat horaria, coordinaci6 interprofessional (universitat-escola),
entre d’altres.

4.1.2 La connexio del coneixement formalitzat amb I’experiéncia docent

El practicum també ha estat considerat a la literatura com un element necessari d’al-
ternanca d’escenaris formatius. Aquesta alternancga, provinent d’un model secular
d’aprenentatge dels oficis, ha estat interpretada segons la vinculacié de les experienci-
es dels dos contextos segons la seva interaccio. Per tant, no és possible referir-se a un
model tinic. Atenent la concepcié academica, les activitats de les situacions del treball
docent real i la seva organitzaci, s’han descrit tres grans configuracions: justapositiva,
associativa i integrativa (Bourgeon, 1979), aquesta ultima també anomenada interactiva
(Meireu, 2011).

En la configuracié justapositiva, l'activitat i les experiencies que es desenvolupen a
la universitat i al centre formador séon independents i no mantenen cap relacié: no
tenen connexid. Bourgeon (1979: 35) entén que es tracta de «[...] dos periodes amb
activitats diferents: un de treball, un altre d’estudi, sense vinculacié entre ells». Aquest
sistema no té en compte les estrategies d’aprenentatge dels estudiants, des d’una pers-
pectiva afavoridora de la integracié d’aprenentatges. Se cedeix a I’estudiant tota la res-
ponsabilitat a ’hora d’integrar el que ha adquirit a la universitat i al centre formador,
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sense bastides que afavoreixin I’aprenentatge derivat de la vinculacié de les experien-
cies (Correa, 2011; Correa i Gervais, 2024). Es tracta d'una formacio6 en alternanca (o
dual) feble, amb a penes comunicaci6 pedagogica.

Integrativa o

Justapositiva Associativa .
: Interactiva

<

Activitat
académica

En el model associatiu hi ha una planificacié de la coordinacié i comunicacié entre
els docents dels dos contextos, que cerquen la complementarietat de les activitats.
Predominantment el disseny és universitari i aplicacionista, de la teoria a la practica
(Carlson, 1999). El dispositiu formatiu esta organitzat establint les tasques en els dos
escenaris, regulant el plantejament i 'lacompanyament de I’estudiant. La practica, so-
bretot, és considerada des dels models teorics, des dels quals s’analitzen i s’avaluen els
aprenentatges. Sovint les materies del pla d’estudis, exceptuant-ne algunes, no estan
connectades amb el practicum perque es desenvolupen en moments diferents.

La configuracio integrativa o interactiva ha estat considerada l’autentica formaci6 en
alternanca o dual. S’hi faciliten les bastides per tal que l’estudiant connecti les ex-
periencies formatives dels dos escenaris. Les assignatures participen en el disseny del
dispositiu configurant les activitats que s’hauran de desenvolupar a ’escola vinculades
a la seva formacio teorica. Per altra part, I’escola codissenya el dispositiu validant les
activitats que la universitat formula, confirmant-ne la viabilitat i fent propostes per
millorar-ne 1'adequacio6 a la realitat del centre. Es disposa d’oportunitats per tal que
I'experiencia escolar real s’incorpori a 'activitat de 1’aula universitaria en activitats
d’observacio, analisi, indagaci6 i debat, entre d’altres. Aquest model formatiu, pel ni-
vell de coordinaci6, suposa una organitzacio interdisciplinaria exigent per a tots els
actors (Corre-Molina, 2015). Per al desenvolupament d’aquesta modalitat formativa,
Meireu (2011) subratlla la importancia d’'una coordinacié robusta entre els partners
socis, universitat i institucions de govern amb competeéncies en educacio, i entre els
docents universitaris i els docents escolars.
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4.2 Diagnostic del sistema universitari catala

Com hem vist a I’apartat anterior, la vinculacié entre practiques externes i altres assig-
natures durant el grau esdevé un element rellevant per oferir una major coherencia
en els aprenentatges que es duen a terme durant la formaci6 inicial docent, a més de
promoure experiencies d’aprenentatge autentic.

La situacié de les onze universitats del sistema universitari catala és ben diferent en
aquest aspecte, tot i que la majoria (n = 7) preveuen algun tipus de vinculacié entre
aquestes assignatures. La majoria de les que ho fan les vinculen a assignatures de
didactiques especifiques o a les de mencions. D’aquestes set universitats, inicament
quatre preveuen recollir evidencies que formen part de 1’avaluaci6é del practicum o
de les assignatures vinculades. Les altres tres estableixen intervencions pautades o
guiades durant les practiques, de les quals, en general, es recullen evidéncies d’apre-
nentatge.

Pel que fa a la vinculacié entre el TFG i les practiques, totes les universitats (excepte
una) la preveuen com a possibilitat, en establir una vinculaci6 preferent pero no obli-
gatoria.

Quant a la vinculaci6 entre el practicum i les mencions del grau, les universitats que
la tenen establerta planifiquen una intervencio directa a 1’aula, propia de la mencio i
supervisada pel docent (el mentor o mentora) especialista.

Pel que fa a la concrecio a la guia o pla de practiques sobre com ha de ser la intervencio
dels estudiants a ’aula, la meitat de les universitats ho tenen recollit i les altres no ho
concreten. Les que ho fan estableixen que I’alumnat ha de dissenyar i desenvolupar
una situacié d’aprenentatge acompanyat pel mentor o mentora. Ara bé, no es detallen
activitats singulars, per exemple, vinculades a les arees instrumentals (lectura guiada,
calcul mental...).

D’aquestes dades es pot constatar que, en el marc del practicum, la vinculacié entre
les practiques i les materies és desigual, tot i que hi ha un consens en considerar-les
com una oportunitat. En aquest sentit, és un aspecte que es pot seguir millorant, adap-
tant-lo a les necessitats especifiques i al context professional.
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5. Model de practiques subjacent

Els programes de practiques curriculars en la formaci6 inicial del grau en Educacio
Infantil i del grau en Educacié Primaria han estat objecte d’interes i de debat durant
deécades. Les practiques en els graus en educacio han tingut historicament una estruc-
tura jerarquitzada, en que la universitat ha estat I’espai que proporciona el coneixe-
ment teoric, i el centre escolar, el context per aplicar-lo. Aquesta dinamica ha perpe-
tuat una relacio jerarquica entre la teoria i la practica, amb un model aplicacionista,
que, en molts casos, no ha fomentat la interaccio i el dialeg entre ambdues instancies
formatives de manera col-laborativa. En les darreres decades, pero, s’ha comencat a
quiestionar aquest model i s’han proposat alternatives més integradores i col-labora-
tives, basades en la idea de partenariat, en que les experiencies a les escoles i a les
facultats d’Educaci6 esdevenen més interconnectades i bidireccionals. Aquest apartat
explora el model de practiques subjacent als graus en Educaci6 Infantil i en Educacio
Primaria, analitzant la transicié de I’aplicacionisme al model col-laborador i les seves
implicacions per a la formacié docent. En aquest context, cal destacar que s’han im-
pulsat metodologies com l'aprenentatge servei (Xarxa d’Aprenentatge Servei de les
Universitats Catalanes, 2019), que afavoreixen la creaci6 de relacions de col-laboracio
entre la universitat i els centres educatius. Aquesta metodologia fomenta una visio
més participativa i comunitaria de 1’aprenentatge i contribueix a la construccié d’un
vincle més equilibrat i enriquidor entre els actors implicats en la formacié docent.

5.1 De la teoria a la practica i de la practica a la teoria
El model aplicacionista: una relacio jerarquica

El practicum és un element fonamental dins de la formacié del perfil professional i for-
matiu dels estudiants (Zabalza, 2016). Com s’ha anat exposant anteriorment, les prac-
tiques curriculars esdevenen una de les assignatures més importants, en que els estu-
diants, sota la supervisio dels mentors dels centres i els tutors de les universitats, posen
en practica les competencies que els identificaran com a futurs mestres, en un entorn
real que afavoreix el desenvolupament del seu perfil i la seva identitat professional, tal
com apunten diversos estudis (Coiduras et al., 2016). Aixi doncs, el practicum es con-
sidera una assignatura clau per a la formaci6 dels mestres del futur, ja que ofereix un
periode formatiu en contextos professionals reals, fora de I’ambit universitari (Zabal-
za, 2013; Edo et al., 2016). Durant aquesta etapa, els estudiants tenen l'oportunitat de
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connectar els coneixements teorics i procedimentals adquirits a la universitat amb les
seves propies vivencies, apropiant-se de les competeéncies professionals i identitaries
propies de la seva futura tasca com a mestres (Zabalza, 2016; Tejada-Fernandez et al.,
2017). A més, el practicum sol ser una experiencia molt valorada pels estudiants, que
viuen com una oportunitat enriquidora per acostar-se a la seva realitat professional
(Pérez i Burguera, 2011).

No obstant aixo0, tradicionalment, la relacié entre la universitat i el centre formador
ha estat marcada per un clar desordre jerarquic. Aquesta estructura jerarquica pot
limitar les possibilitats d’'una interacci6 eficag¢ entre teoria i practica, ja que els conei-
xements formals generats per la recerca universitaria han gaudit d’'un major prestigi,
mentre que els coneixements derivats de I’experiencia practica dels docents en actiu
han quedat sovint relegats a un segon pla. Carlson (1999) descriu aquesta relacié com
un procés jerarquic de teoria-practica, en que el coneixement teoric s’ha considerat el
marc fonamental per a la formaci6 docent, mentre que el centre escolar es veia com
I’espai per implementar aquests coneixements, sense una interaccio real entre les dues
esferes. Per tant, per aprofitar tot el potencial del practicum, és fonamental trencar
amb aquest enfocament jerarquic i fomentar un model més col-laboratiu que permet
integrar de manera més efectiva les dues esferes de coneixement, tant teoriques com
practiques. Aquesta separacio entre teoria i practica ha estat criticada per autors com
Bourgeon (1979) i Correa-Molina (2015), que subratllen la justaposicié d’experienci-
es desconnectades en ambdds escenaris. Segons aquests autors, el model aplicacionista
ha estat fonamentat en I'execucié de coneixements adquirits a la universitat sense
una retroaccio significativa dels docents escolars que permeti ajustar la teoria a la re-
alitat educativa.

Aquesta relacié tradicionalment de dalt a baix topa amb la visi6 d’un professional
reflexiu que construeix la seva practica educativa a partir de la seva experiencia con-
creta, contextualitzada a I’escola. Segons Freudenthal (1978), la relaci6 entre teoria i
practica ha de ser dinamica i interdependent, no jerarquica. Per a Freudenthal (1978),
la teoria amb T majuscula, derivada de la recerca i les generalitzacions, ha de ser com-
plementada amb la teoria amb ¢ mintscula, el coneixement practic derivat de 1’exerci-
ci professional. Aixi, la integracio de les dues formes de coneixement és essencial per
a la formaci6 completa dels docents.

El model col-laborador: una nova visio de les practiques
En els darrers anys, hi ha hagut una clara orientacié cap a la revisié del model de
practiques curriculars, impulsada per les veus dels docents i formadors que proposen

una major col-laboracié entre els centres escolars i les facultats d"Educacio. El model
de practiques ha comencat a veure’s com una oportunitat per a la transferencia de co-
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neixement en els dos sentits entre els centres escolars i les universitats. Aquest enfoca-
ment proposa un canvi de paradigma, passant d'una relaci6 jerarquica i unidireccional
a una relaci6 col-laborativa i interactiva, en la qual les experiencies a les escoles es vin-
culen de manera més directa amb els projectes universitaris de formacio, i viceversa.

Bourgeon (1979) i Correa-Molina (2015) argumenten que un model col-laborador ha
de permetre als futurs docents participar activament en l’afrontament de problemes
educatius reals i adaptar la teoria als contextos de les escoles on fan les practiques.
Aquest tipus de practiques integra els coneixements teorics amb 1’experiencia profes-
sional, creant un espai d’aprenentatge compartit entre la universitat i els centres esco-
lars. Aquesta visio permet una millor adaptacio del coneixement teoric a les necessi-
tats de l’aula i fomenta una reflexio critica i professionalitzadora entre els estudiants.

El model col-laborador també potencia la creacié de xarxes de coneixement, en que
els docents en formacié poden aprendre tant dels seus professors universitaris com
dels mestres en practica, i viceversa. Aquest enfocament d’aprenentatge col-laboratiu
ofereix als estudiants un millor coneixement de l’activitat escolar i dels reptes de la
practica docent, i els prepara per ser més flexibles i critics amb la seva propia practica
educativa.

Aquesta perspectiva es veu reforcada per la revisio sistematica de Green et al. (2019),
que destaca la importancia de les associacions escola-universitat a Australia per a la
formaci6 de mestres en practiques. Els autors identifiquen que aquestes col-labora-
cions poden millorar la qualitat de la formacié docent, proporcionant als estudiants
experiencies practiques més riques i contextualitzades. Tanmateix, els autors també
assenyalen que la implementacié efectiva d’aquestes associacions requereix una pla-
nificacié acurada i una comunicacié clara entre les institucions implicades (Green et
al., 2019).

Com assenyala Smedley (2001), també existeixen obstacles importants que poden di-
ficultar la creacié d’associacions efectives entre escoles i universitats. Aquesta autora
identifica diversos impediments, com la diferencia de perspectives culturals entre les
institucions educatives, la manca de temps per als mestres i professors, i la resistencia
al canvi dins de les estructures institucionals establertes. Tot i les bones intencions a
I’hora de fomentar aquesta col-laboracid, aquests factors poden fer que les associaci-
ons escola-universitat siguin dificils de mantenir i implementar de manera eficac.

En aquest sentit, ’aprenentatge servei es presenta com una metodologia valuosa
per promoure la relacié de partenariat entre I’alumnat, els mentors i els tutors, en
un context ampli que transcendeix els limits de la facultat i I’escola, i inclou la co-
munitat des d'una visi6 més holistica. Aquesta metodologia ajuda a desdibuixar les
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fronteres entre aquests ambits i fomenta un aprenentatge significatiu i situat, en
contrast amb I’aprenentatge estatic. De fet, s’ha demostrat que I’aprenentatge servei
millora les competeéncies personals i prosocials dels estudiants durant les practiques
(Blanch et al., 2020). A més, ha estat institucionalitzat per diverses universitats com
una estrategia pel seu compromis social i pel seu impacte positiu a la comunitat
(Garcia-Romero et al., 2021; Fuertes et al., 2021), per la qual cosa constitueix una
eina efica¢ per superar alguns dels obstacles tradicionals en la relacié entre les esco-
les i les universitats.

Conclusio

La relacié entre universitat i centre formador ha estat historicament marcada per un
model aplicacionista que separava la teoria i la practica, amb un enfocament jerarquic
que ha limitat la interacci6é entre ambdods espais. No obstant aixo, en els darrers anys,
s’ha observat una evolucié cap a un model col-laborador, en que la relaci6 entre les
dues institucions es fa més dinamica i interactiva. Aquest canvi de paradigma és fo-
namental per aconseguir una formacié docent més integral, que integri la teoria amb
’experiéncia practica de manera fluida i en temps real. Es necessari continuar avan-
cant en la creacié de models de practiques que siguin integradors i col-laboratius per
tal que els futurs mestres puguin aplicar els coneixements adquirits a la universitat de
manera significativa i adaptada a les realitats escolars actuals.

5.2 Diagnostic del sistema universitari catala

La implementaci6 dels plans de practiques universitaries als centres formadors depen
en gran mesura del marc de col-laboraci6 establert entre universitat i escola. En gene-
ral, han estat molt subjectes als plans d’estudis de cada universitat, i s’ha enteés i admes
que l’escola n’era el camp d’aplicacio.

En l'estudi d'un equip de professorat de la Universitat de Barcelona («Millorar la
col-laboraci6 entre escola i universitat per un practicum en connexi6é amb els reptes
educatius de l’escola, 2021PID-UB/006»), s’ha investigat sobre un model de Prac-
ticum en que els docents en formaci6 desenvolupin una activitat més relacionada
amb les necessitats dels infants amb els que desenvolupen la seva activitat formativa.
La proposta articula les practiques partint de la realitat de les escoles amb el conei-
xement provinent de la formacié académica. Per al desenvolupament del projecte
es creen equips compartits de docents escolars, docents universitaris i estudiants en
practiques per tal d’identificar els reptes educatius als quals I’escola vol donar res-
posta, participar en les accions dissenyades, reflexionar sobre 1’activitat professional
duta a terme i relacionar el coneixement academic i practic de manera fonamen-
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tada. Els equips han valorat positivament l’experiencia i proposen una revisio de
la quantitat de tasca generada i de temps dedicat en aquesta col-laboraci6. Alhora
veuen l’experiéncia com una proposta interessant per estendre-la més enlla d’aquest
estudi.

A continuacio es descriuen els resultats del qliestionari en relacié6 amb la pregunta se-
glient: en quina mesura i com participen els centres formadors en el disseny, el desen-
volupament i I’avaluacié del practicum de les diferents universitats catalanes, per tal
de poder coneixer les practiques actuals i el model formatiu que es desenvolupa?

1. Disseny de les activitats formatives

Les escoles tenen un paper important en el disseny de les activitats formatives dels
estudiants en practiques, que mostren un model col-laboratiu entre els mentors dels
centres i els tutors de la universitat. A continuacio, es detallen alguns dels mecanismes
de participacio i exemples extrets del qiiestionari:

e Disseny conjunt amb la universitat: els centres escolars participen activament en el
disseny de les activitats del practicum. Els mentors treballen conjuntament amb els
tutors universitaris per establir les activitats que s’adapten millor als coneixements
previs dels estudiants i a les necessitats del centre. Les activitats inclouen tasques
com la preparaci6 de sessions didactiques, la creacié de materials didactics o la par-
ticipacié en projectes educatius especifics.

Exemple: en algunes practiques d’educacio, els estudiants participen en la creacio
d’unitats didactiques per a I’ensenyament de matematiques o ciencies a alumnes
de primaria. Els mentors ajuden els estudiants a desenvolupar aquestes unitats
adaptades a I’alumnat de I’escola i en guien el desplegament a 1’aula.

e Vinculaci6 amb les especialitats: les practiques també estan dissenyades per estar
relacionades amb les especialitats dels estudiants, com el treball a I’aula de llengua
estrangera, musica, ciencies socials o atenci6 a la diversitat. Els centres escolars
faciliten activitats en aquestes arees d’especialitzacid, amb supervisio i orientacio
dels tutors.

Exemple: els estudiants de la menci6 en Educaci6 Infantil dissenyen activitats

d’aprenentatge interactiu per a infants, com la creacié d’histories en angles, activi-
tats manipulatives o jocs educatius, tot en col-laboracié amb el tutor escolar.

FLS PRACTICUMS DELS GRAUS EN EDUCACIO INFanTL 1 EN EDucacio Priviai A Caraun | 35 |



2. Retroaccio (informacio)

La retroaccié és un dels elements fonamentals en la col-laboraci6 entre la universitat

i els centres escolars. A continuacio, es detallen els aspectes clau en que participen els

centres formadors:

Avaluaci6 de I’estudiant: els mentors proporcionen avaluacions regularment sobre
I’evoluci6 dels estudiants. Aquesta retroaccié es basa en observacions directes de
les seves actuacions a l’aula, incloent-hi la seva capacitat per gestionar grups i per
utilitzar estrategies d’ensenyament, i la seva relaci6 amb els alumnes. Aquestes
avaluacions es complementen amb la retroaccié dels tutors universitaris.

Exemple: els mentors valoren aspectes com la capacitat de I’estudiant en practiques
per mantenir l’atencié dels alumnes, utilitzar recursos didactics innovadors o adap-
tar-se a les necessitats individuals dels alumnes. Aquestes observacions es discutei-
xen en reunions amb els tutors universitaris per elaborar una avaluacié completa.

Revisio de les activitats formatives: els mentors també proporcionen retroaccio so-
bre les activitats desenvolupades durant les practiques. Aquesta retroaccié inclou
aspectes com la claredat dels objectius d’aprenentatge, 'eficacia de les activitats a
l'aula i la seva aplicabilitat en contextos educatius diversos.

Exemple: un tutor o tutora escolar pot suggerir canvis en una activitat de mate-
matiques per adaptar-la millor als interessos i els nivells dels alumnes, a partir de
I’observacié de com els estudiants responen a les activitats inicials. Aquestes reco-
manacions son recollides i analitzades pels tutors universitaris.

Enquestes d’opinié sobre el practicum: les enquestes d’opinié6 permeten obtenir
comentaris dels estudiants sobre la seva experi¢ncia al Practicum, incloent-hi la
seva valoracié sobre la formacio6, la supervisio i la relacié6 amb els tutors escolars.
Aquestes enquestes s'utilitzen per millorar els programes de practicum.

Exemple: al final del periode de practiques, els estudiants emplenen enquestes en
que valoren aspectes com la qualitat de la supervisio, la relacié amb els tutors i la
utilitat de les activitats dissenyades. Aquestes enquestes ajuden a detectar possibles
millores en el programa de practicum.
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3. Aplicacio o col-laboracio del model de practicum

El model de practicum pot ser considerat aplicacionista o col-laboratiu, depenent de
com les activitats formatives estan dissenyades i implementades. A continuacio, es
descriuen les caracteristiques dels models aplicats:

e Model aplicacionista: en algunes fases del practicum, especialment a les primeres
etapes, les activitats son més aplicacionistes, en les quals els estudiants executen
tasques directament relacionades amb I’ensenyament, sense una contribucié acti-
va al disseny de les activitats.

Exemple: a les practiques inicials de primer i segon curs, els estudiants poden cen-
trar-se en activitats més practiques com l'observacié a l’aula i l'assistencia a ac-
tivitats d’ensenyament guiades pel tutor o tutora escolar. Aquestes activitats no
impliquen una gran interacci6 amb la creacié del disseny de les activitats, sind que
els estudiants hi apliquen els coneixements adquirits a la universitat.

e Model col-laboratiu: a mesura que els estudiants progressen en el grau, les activi-
tats es tornen més col-laboratives i els practicants assumeixen major implicacié en
el disseny i la supervisio. Els centres escolars i les universitats treballen junts per
dissenyar activitats conjuntes que combinen teoria i practica, i els estudiants son
part activa en la creacié d’estrategies d’ensenyament innovadores.

Exemple: en els ultims cursos de la carrera, els estudiants treballen conjuntament
amb els tutors universitaris i escolars per dissenyar i implementar projectes d’'in-
tervencié educativa a I’aula, com I’aplicacié de noves metodologies d’ensenyament
per a alumnes amb dificultats d’aprenentatge.

Els resultats del quiestionari mostren que les escoles tenen un paper fonamental en la
qualitat del practicum dels futurs mestres. La seva participaci6 activa en el disseny, el
desenvolupament i I’avaluacio de les activitats formatives permet que els estudiants
obtinguin una formaci6 practica alineada amb les necessitats educatives reals. A través
de la col-laboraci6 amb les universitats, es garanteix un model formatiu que és majo-
ritariament col-laboratiu, tot i que les primeres practiques poden tenir una orientacié
aplicacionista, en que els estudiants executen tasques previes definides.

Els resultats destaquen la importancia de la col-laboracié continuada entre els centres

formadors i la universitat per garantir que les practiques siguin rellevants i ttils per al
desenvolupament dels futurs mestres.
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6. Codi deontologic i practica
professional docent

En aquest darrer apartat, ens centrem en elements que tenen a veure amb l’etica de
la practica professional, incardinada dintre del marc de competencies professionals
docents que proposen, en paral-lel, el Ministeri d’Educacié, Formaci6é Professional i
Esports del Govern d’Espanya i el Departament d’Educacio i Formacié Professional de
la Generalitat de Catalunya.

6.1 Conceptualitzacio

La deontologia professional és un pilar fonamental en la formacié del professorat, ja
que estableix el marc etic i les pautes de conducta necessaries per exercir la professio
docent amb responsabilitat i compromis. A la formaci6 inicial del professorat, la in-
troduccié d’aquests principis no només permet desenvolupar una practica reflexiva i
etica, sin6 també preparar els futurs mestres per afrontar dilemes professionals i situa-
cions complexes amb integritat. Aquest marc teoric analitza la importancia de la deon-
tologia en la formaci6 del professorat, les seves bases teoriques, els seus components
essencials i les estrategies per integrar-la de manera efectiva als programes formatius.

Si la deontologia és el conjunt de normes i principis etics que regulen I’exercici d'una
professio, en el cas del professorat inclou aspectes vinculats a la responsabilitat educa-
tiva, el respecte als drets de I’alumnat, la igualtat d’oportunitats i la promoci6 de valors
democratics i socials. Segons diversos autors (Fullan, 2014; Imbernon, 2007), la de-
ontologia no es limita a un codi de conducta formal, siné que implica una consciéncia
critica i una reflexié constant sobre les practiques professionals.

El fonament teoric de la deontologia docent es pot situar en diferents perspectives
filosofiques i pedagogiques:

e Etica de la responsabilitat (Weber, 1919): requereix que el professorat assumeixi

les conseqiiencies de les seves decisions pedagogiques, considerant no només els
resultats immediats, sin6 també el seu impacte a llarg termini.
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e Etica del didleg (Habermas, 1983): fomenta la comunicacié oberta i el respecte
mutu entre el professorat, ’alumnat i les families, promovent una educaci6 inclu-
siva 1 participativa.

e Etica del servei public: subratlla el compromis social del professorat com a agent de
canvi i promotor de la justicia social.

Per concretar-ho i amb voluntat practica, els codis deontologics ofereixen una guia
practica per orientar les actuacions del professorat. A Catalunya, per exemple, el Codi
deontologic de la professiéo docent, del Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats en Fi-
losofia i Lletres i en Ciencies de Catalunya, estableix principis com el respecte a la
dignitat de I’alumnat, la confidencialitat, la neutralitat politica i el compromis amb el
desenvolupament integral dels estudiants. Tot i la seva importancia, diversos estudis
han assenyalat que molts docents no coneixen a fons aquests codis o els perceben com
a eines poc rellevants per a la seva practica diaria (Solé, 2018).

La formacio inicial és el moment clau per introduir els futurs docents en els principis
de la deontologia professional. Durant aquesta etapa, es tracta de desenvolupar no
només competencies tecniques, sind també una etica professional que orienti les seves
decisions i accions. En concret, per exemple, segons el Marc europeu de competencies
clau, la competencia etica forma part de les habilitats transversals que tot docent ha de
desenvolupar. La formacio inicial hauria d’incloure activitats que fomentin el segiient:

e Reflexio etica: analitzar dilemes professionals i prendre decisions informades i cohe-
rents amb els principis de la professio.

e FEmpatia i responsabilitat social: comprendre la diversitat de I’alumnat i actuar amb
justicia i equitat.

e Pensament critic: identificar practiques inadequades i proposar-ne alternatives fona-
mentades en valors etics.

De fet, recentment s’han publicat dues propostes de marcs de competencies profes-
sionals docents, una de la Generalitat de Catalunya i l’altra del Ministeri d’Educacio,
Formacioé Professional i Esports (2024). Aquests marcs esdevenen un referent proper
sobre com ha de ser el perfil del mestre o mestra quant a les competencies que ha de
tenir per poder desenvolupar la seva professio. Ambdos recullen un nivell inicial, o
nivell zero, que fa referéncia al grau de desenvolupament de les competencies que
s’ha d’assolir durant la formacio inicial a la universitat. El marc de la Generalitat recull
7 competencies, mentre que el del Ministeri en planteja 12.
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A partir d’aquests dos marcs, podem destacar els components de les competencies del
marc de la Generalitat que tenen una estreta vinculacié amb la formacio inicial i que,
de manera especifica, caldria treballar durant el practicum.

La competencia de planificacio i avaluacio de I’accio educativa especifica que els processos
de planificaci6 i avaluaciéo han de contextualitzar-se en el marc del projecte educatiu
de centre (PEC). Aquest fet implica que la planificacié i la intervencié didactica han de
respondre a les necessitats del context i contribuir al desenvolupament dels objectius
del PEC. Si bé aquesta circumstancia pot incorporar-se al disseny d’una activitat que
es desenvolupi a la universitat, per exemple, mitjangant una metodologia d’aprenen-
tatge basat en problemes, dificilment pot resultar equivalent a una situacio real que es
desenvolupi en un centre educatiu, durant el practicum i amb I'acompanyament d'un
mentor o mentora que coneix el context. Aquest darrer plantejament comptara amb
tots els components necessaris per esdevenir una situaciéo d’aprenentatge significatiu.

La competeéncia de practica educativa inclou aspectes vinculats a la regulacié per a
I’aprenentatge i a la gesti6 democratica que implica la participaci6 activa de I’alumnat
d’una aula/centre educatiu. Aquesta circumstancia esdevé un aspecte que no es pot
simular en una situacié d’aprenentatge descontextualitzada, ja que requereix accions
singulars ajustades a les situacions personals de cada alumne.

La competencia de docencia informada en l’evidencia fa referéncia a la practica reflexiva
i ala capacitat d’iniciar processos d'innovacio. Utilitzar les evidencies, recollides en un
context real, per iniciar processos d’indagacié sobre la propia practica esdevé el punt
de partida per proposar o iniciar (de manera acompanyada) innovacions que tinguin
un impacte en el context de I’aula o del centre. La mentoria durant el practicum esde-
vé fonamental per iniciar-se en aquesta practica que ha de formar part d'una practica
professional reflexiva.

La competencia digital docent és, potser, la que esta més detallada, donat que existeix un
marc europeu (DIGCOMPEDU) i un d’ambit estatal (MRCDD), proposat pel Minis-
teri, que ha estat adoptat per totes les comunitats autonomes. Atesa la complexitat
d’aquesta competencia, en els nivells inicials (A1-A2) es preveu que el desenvolupa-
ment es faci de manera acompanyada, especialment durant el practicum (Departa-
ment d’Educacio, 2023).

La competencia comunicativa cal desenvolupar-la en contextos socials, culturals i lingiiis-
tics complexos, com els que es troben els futurs mestres als centres educatius. A més,
esdevé necessari dominar aquesta competencia en situacions professionals diverses
en que participen tots els agents: alumnes, mestres, professionals externs als centres,
families... Cada centre educatiu recull les seves caracteristiques al PEC i, més concre-
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tament, al projecte lingiiistic, que regula 1's d’aquesta competencia en funcié de cada
realitat.

La competencia socioemocional té un caracter semblant a la competéncia comunicativa: es
necessita un context on desenvolupar-la de manera efectiva. Tal com es recull a la seva
conceptualitzacid, cal orientar les actuacions professionals a millorar el benestar de la
comunitat educativa. La mentoria durant el practicum ofereix un conjunt d’oportu-
nitats per interactuar, de manera regulada i apropiada, amb tots els integrants d’'una
comunitat.

La competencia de desenvolupament professional esta vinculada a aspectes etics (codi de-
ontologic), de formaci6 institucional (en el marc del pla de formacié de centre) i per-
sonal, aixi com de lideratge pedagogic. Aquests aspectes estan intimament vinculats a
les caracteristiques de cada comunitat educativa i escau contextualitzar les situacions
d’aprenentatge durant la formacio6 inicial, especialment durant el practicum.

La integraci6 de la deontologia en la formacié inicial en el context d’aquests marcs
competencials docents, com es pot deduir, ha de ser transversal i practica, pero aixo no
esta exempt de complexitat i suposa un repte pedagogic i didactic important. Algunes
estrategies que se solen proposar, doncs, son:

e Assignatures especifiques d’etica professional: en les quals es treballin els codis deonto-
logics, els valors democratics i els dilemes professionals més comuns.

e Estudis de cas i simulacions: perque els futurs docents practiquin la resolucié de con-
flictes i prenguin decisions etiques en entorns simulats.

e Practiques reflexives: que permetin als estudiants analitzar les seves experiencies i
connectar-les amb els principis etics.

Un dels objectius principals de la formacié en deontologia és preparar els futurs mes-
tres per afrontar dilemes etics que poden sorgir en la seva practica. Com es recull a
Blanch-Gelabert i Cabo-Serén (2025), aquests dilemes i reptes son molts i pertanyen
a diverses dimensions: la imparcialitat en 'avaluacid, les relacions professionals, la
inclusio i diversitat, la privacitat i confidencialitat en 1’era digital, la col-laboraci6 in-
terdisciplinaria, el conflicte d’interessos, I’actualitzacié professional o la responsabilitat
social. Alguns dels dilemes més freqiients son:

e Confidencialitat vs. informacio compartida: quan s’ha de preservar la privacitat d'un

alumne i quan és necessari compartir informacié amb altres professionals o fami-
lies.
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e Neutralitat politica vs. promocié de valors: mantenir la neutralitat sense renunciar a la
promoci6 de valors democratics i de respecte als drets humans.

e Justicia vs. equitat: aplicar normes igualitaries per a tot I'alumnat o adaptar-les a les
necessitats individuals.

La resolucio d’aquests dilemes ¢etics i d’altres requereix una combinacié de competen-
cies cognitives, emocionals i socials. Algunes pautes per abordar-los son les seglients:

Identificar els valors en conflicte.

Considerar les conseqiiencies de les diferents opcions.

Consultar el codi deontologic i altres fonts d’orientacio.

Reflexionar sobre I’experiencia posteriorment per aprendre i millorar.

Tot i la seva importancia, la formacié deontologica en els programes de formacio inici-
al del professorat encara presenta diversos reptes:

*  Manca d’'uniformitat en els plans d’estudis: no totes les universitats inclouen la deon-
tologia de manera estructurada.

e Percepcio de poca utilitat: alguns estudiants i docents consideren que l’etica és un as-
pecte teoric i poc aplicable a la practica diaria.

*  Necessitat de més formacio continua: la formacio inicial és només el primer pas; cal
promoure programes de formacié permanent en aquest ambit.

e Abordatge residual durant la formacio practica: en la mesura en que les practiques son
el context més ric per a la mobilitzacié de les practiques, serien també un context
idoni per abordar els aspectes més complexos i importants d'una practica professi-
onal ¢tica i compromesa, dins del marc deontologic docent.

Les perspectives de futur passen per una major integracié de la deontologia en tots els
aspectes de la formacié docent i també en les practiques, aixi com per una col-labora-
ci6 més estreta entre universitats i escoles per garantir una formaci6 etica coherent i
aplicada.

Per tancar aquesta sumaria reflexi6, podem dir que la deontologia professional és
essencial per garantir una educacié de qualitat, basada en el respecte als drets de
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I’alumnat i el compromis amb el desenvolupament integral de les persones. La for-
macio inicial del professorat té el repte d’integrar aquests principis de manera practica
i transversal, per preparar els futurs docents per afrontar els dilemes etics de la seva
professié amb responsabilitat i reflexi6. Una formacié deontologica solida no només
contribueix a la professionalitzacié de la doceéncia, siné també a la construccié d’'una
societat més justa i inclusiva.

6.2 Diagnostic del sistema universitari catala

Aquest diagnostic es focalitza en tres punts: 1’explicitacié de condicions etiques mini-
mes durant les practiques, ’existéncia de marcs deontologics per a I’alumnat durant
els periodes als centres formadors i la disposicié de protocols especifics contra 1’asset-
jament per a les practiques. Per respondre a aquests punts, es va seguir la informacio
recollida en la consulta a les coordinacions de les practiques de les universitats parti-
cipants en l'estudi.

En relacié amb el primer element, totes les universitats expliciten condicions etiques
minimes que I’alumnat en practiques ha de complir per poder ser avaluat.

En relaci6 amb el segon punt, la situacié és desigual. En una part important de les
universitats es treballa de manera explicita amb el Codi deontologic de la professio
docent, del Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats en Filosofia i Lletres i en Ciencies
de Catalunya, o amb bibliografia especifica auxiliar sobre la tematica. En altres, si bé
aquest codi no és present de manera explicita, si que s’aborden les qiiestions deonto-
logiques en diferents moments de les practiques (conferéncies inicials, seminaris, pla
de practiques, etc.).

Finalment, quant als protocols especifics contra 1’assetjament durant les practiques,
només en un cas se’n disposa (Protocol d’actuacio en cas d’assetjament en el centre
de practiques). Tot i aixi, en diferents casos existeix la referéncia clara als protocols
generics de les respectives institucions (Protocol de la Universitat de Barcelona per a la
prevencio, la deteccio i I’actuacié contra les situacions d’assetjament sexual o per rad
de sexe, identitat de genere o orientacio sexual, i altres conductes masclistes o LGTBI-
Q+-fobiques, per exemple).

6.3 Comparativa internacional
Com a contrapunt a alldo que trobem a les universitats catalanes, podem oferir una

panoramica general per paisos de ’abordatge de la deontologia professional docent en
la formacio inicial de mestres.
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A Alemanya, no hi ha un tnic codi deontologic nacional per al professorat. Cada land
(estat federat) pot tenir les seves propies normes i guies etiques per a docents. Les
referencies més habituals son les guies d'unions de docents (GEW) i els codis d’etica
professional desenvolupats per les institucions formatives i els ministeris d’educacio
regionals.

Al Regne Unit, prenen com a codi deontologic el Teachers’ Standards (DfE, 2011), que
inclou principis d’etica professional i estandards de conducta. Aquest codi especifica
valors fonamentals, com la proteccié dels drets dels estudiants, el respecte, la inclusié
i la integritat professional.

Al Canada, cada provincia té el seu propi codi deontologic. Un exemple en serien els
Standards of Practice and Ethical Standards, de I’Ontario College of Teachers, que seguei-
xen els principis de cura, respecte, confianca i integritat. A altres provincies, com la
Columbia Britanica, existeixen estandards etics similars per a la practica docent.

Als Estats Units d’America no hi ha un codi nacional unificat, pero la National Edu-
cation Association (NEA) proporciona un marc de referencia per a I’ética professional
del professorat, que segueix els principis seglients: compromis amb I’alumnat, igualtat
d’oportunitats, respecte per la diversitat i proteccio de la privacitat. Cada estat pot te-
nir també les seves propies normes i codis etics per al professorat.

Finlandia compta amb The Finnish National Agency for Education, que ofereix guies
etiques, pero no hi ha un codi deontologic formal tnic. Els valors educatius i els prin-
cipis d’inclusio, igualtat i respecte als drets humans estan molt arrelats a la legislacio
educativa.

A Franca els referents deontologics son la Charte de la laicité a I'école i el Code de 'Edu-
cation, que estableixen els principis de laicitat, neutralitat, igualtat i respecte a la di-
versitat. També hi ha codis desenvolupats per organismes professionals, com el que
ofereix el Syndicat National des Enseignements de Second Degré (SNES).

Finalment, com deiem a l’apartat anterior, a Catalunya el codi deontologic de refe-
rencia per al professorat és el que publica el Col-legi Oficial de Doctors i Llicenciats en
Filosofia i Lletres i en Ciencies de Catalunya, amb els principis segiients: protecci6 dels
drets dels infants, igualtat d’oportunitats, neutralitat ideologica i compromis amb el
desenvolupament integral de ’alumnat.

A continuacio, es resumeixen els codis deontologics o marcs etics en la formacio inicial
dels mestres en cada pais, amb els elements clau respectius:
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Pais

Codi deontologic o marc etic

Principis clau

Alemanya Codis regionals per a cada land, | Respecte als drets de 1’alumnat, integri-
guies de les unions de docents | tat, igualtat, confidencialitat
(GEW)
Regne Unit | Teachers” Standards (DfE, 2011) Inclusio, proteccid dels drets de l’estudi-
ant, respecte, integritat professional
Canada Ontario College of Teachers (Ethi- | Principis similars segons la provincia: in-

cal Standards)

tegritat, respecte, equitat, proteccio de la
privacitat

Estats Units

National Education Association
(NEA) Code of Ethics

Compromis amb l’alumnat, igualtat
d’oportunitats, diversitat, confidencialitat

Finlandia Guia ¢tica de la Finnish National | Igualtat, inclusi6, respecte als drets hu-
Agency for Education mans, compromis amb el desenvolupa-
ment integral
Franca Charte de la laicité a ’école i Code de | Laicitat, neutralitat ideologica, respecte,
I"Education igualtat d’oportunitats
Catalunya Codi deontologic de la professio | Proteccié dels drets dels infants, neutrali-

docent

tat ideologica, igualtat, desenvolupament
integral
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/. Conclusions i orientacions finals

Prenent com a punt de partida aquest estat de la qliestio acordat per les coordinacions
dels practicums dels graus en Educacio Infantil i en Educacié Primaria que es desen-
volupen actualment a les universitats del sistema universitari catala amb graus en
educacio, aixi com la panoramica internacional d’alguns paisos referents de I'OCDE, a
continuacié proposem un conjunt d’orientacions.

Per fer-ho, tenim en compte les idiosincrasies de cada institucio: I'experiencia, els
recursos, les prioritats, el territori i el context. Alguns plantejaments poden consi-
derar-se més urgents, de manera que s’haurien d’abordar en el curt termini; d’altres
poden veure’s com menys rellevants o requerir un temps d’implementacié més llarg.
Tot i aixo, els dissenys diversos que es revisaran en els propers anys han d’atendre
questions rellevants tant en 1'eix pedagogic com en I’organitzatiu.

En tots els casos, es proposa una nova mirada sobre les practiques dels graus en Educa-
ci6 Infantil i en Educacio Primaria que les vinculen de manera estreta amb el conjunt
d’assignatures, per tal que es donin significat mituament i promoguin la connexi6
dels aprenentatges que els docents en formacié han d’adquirir en 1’escenari formatiu
universitari i en 1’escenari formatiu escolar.

De manera amplia, podem considerar dues dimensions: la pedagogica i I’organitzati-
va. Ambdues dimensions, que n’encabeixen altres, permeten idear una sintesi oberta
de propostes. A més, presenten una connexio evident, de manera que no és possible
entendre 1'una sense l'altra. L'experiencia ens informa de la important carrega admi-
nistrativa, dels recursos personals, materials i economics implicats, dels canals de co-
municaci6, de l'estructura digital i de ’organitzacié temporal. Tanmateix, tots aquests
elements han d’orientar-se i considerar-se al servei d'una orientacié formativa basada
en principis que la institucié ha identificat com a ineludibles en la definicié del pla
d’estudis, en general, i, en particular, de la vertebraci6 del practicum.

7.1 Dimensio pedagogica

En aquest punt s’aporten algunes reflexions i orientacions en relacié6 amb la situacié
del practicum en el pla d’estudis, amb la deontologia professional, amb la formaci6 per

ELs PrRACTICUMS DELS GRAUS EN EDUCACIO INFANTIL | EN EDUCACIO PRIMARIA A CATALUNYA \ 47 \



a 'acompanyament, amb l’avaluacié del practicum i amb la recerca, com a conclusio
i sintesi de l’analisi previa.

El practicum en el pla d’estudis

Un dels problemes més estudiats en la formacio6 inicial de docents és la relaci6 teo-
ria-practica (Gairin 2019; Montero, 2018), que s’ha identificat de manera unidirec-
cional de la universitat a I’escola i en un sentit aplicacionista (Carlson, 1999). Sovint
I’alumnat presenta una bretxa entre els aprenentatges que adquireix als dos espais de
formacio: universitat i escola.

Les estades formatives als centres formadors poden tenir una vinculacié estreta amb
les assignatures, per mitja d’activitats a I’escola que hi estiguin relacionades i que rebin
I’acompanyament i I’avaluacié del professorat que les imparteix a la facultat. Contrari-
ament, poden ser una materia que es desenvolupa de manera autonoma i diferencia-
da de la resta del pla d’estudis. També es poden explorar férmules intermedies, cercant
aquesta connexio especifica en una part de les assignatures en les quals es considera
que aquesta relaci6 amb la realitat dels centres escolars pot ser més productiva en
I’aprenentatge dels futurs docents.

L'opcid condiciona I’organitzacié, de manera que es poden programar practiques con-
secutives, després o abans dels periodes formatius a la universitat, o alternar periodes
formatius a la universitat amb periodes de practiques en diferents cursos i moments
dels estudis. També existeixen propostes que sén una combinaci6 de les dues anteriors.

Es tracta de donar resposta a les preguntes segiients:

e Que aporten les assignatures al Practicum? Com incideixen en el centre formador
els aprenentatges que s’adquireixen a la universitat?

e Que¢ aporta a les materies I'experiencia adquirida als centres formadors? Com
aprofiten els estudiants I’aprenentatge provinent de la practica a les assignatures
de la universitat (en definitiva, com les assignatures i les practiques faciliten que
els estudiants construeixin de manera significativa les experiencies en cada un
d’aquests contextos i se n’apropiin, al servei d'un aprenentatge més profund, situat
i transferible)?

ELs PrACTICUMS DELS GRAUS EN Epucacio INFanTIL 1 EN Epucacio PriMARIA A CATALUNYA \ 48 \



Que aporta la teoria a la practica? >

Centre
formador

< Que aporta la practica a ’aprenentatge?

Aquestes qiiestions suposen atendre la modalitat de practiques, tenint en compte (1)
la seva distribuci6 temporal al llarg del curs i del grau, (2) les funcions d’acompanya-
ment des de les universitats —per part del professorat de les diferents assignatures i
dels tutors— i des dels centres formadors —per part dels mentors escolars—, i (3) les
guies de les practiques en els diferents periodes en que es cursin.

Com a propostes dels darrers anys per materialitzar la relacié entre les assignatures del
pla d’estudis dels graus en educacié i el desenvolupament de les competencies docents,
entre altres, s’han plantejat les practiques centrals (Forzani, 2014; Grosser-Clarkson i
Neel, 2019; Grossman et al., 2009; Neel, 2019). Grossman et al. (2009), per exemple,
les van plantejar com un conjunt de practiques que compleixen els criteris segiients:

e QOcorren amb una alta freqiiencia en la docencia.

e Els novells poden implementar-les a I’aula amb diferents curriculums o enfoca-
ments d’instruccio.

e Els novells les poden comencgar a dominar aviat.
¢ Permeten aprendre sobre I’alumnat i I'’ensenyament.
e Preserven la integritat i la complexitat de I’ensenyament.

e Es basen en la investigacio i tenen el potencial de millorar el rendiment dels estu-
diants.

Alguna exemplificacié sobre les practiques centrals ens la proposen Grosser-Clarkson
i Neel (2019) en la seva revisio. N’és un exemple la conduccié d'un debat a I’aula que,
com una situacio dialogica, compleix els criteris anteriors, si atenem la freqiiencia dels
intercanvis orals a 1’aula, 1’ordre que requereixen i la conduccié de les intervencions
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amb un objectiu concret. Un altre exemple de practica central, atenent les necessitats
del nostre context educatiu, son les sessions guiades de comprensié lectora. Poden
descriure’s com una estrategia per millorar la lectura de I’alumnat i desenvolupar la
seva capacitat d’aprenentatge autonom. Es interessant que tot el professorat, en
coneixer els elements teorics de I’aprenentatge i desenvolupament d"una lectura efi-
cag, tingui la capacitat de conduir de manera productiva aquestes sessions.

Deontologia professional

En relaciéo amb la deontologia professional, cal partir de la idea que el practicum és una
assignatura que potencia la immersio professional en 1’escenari real, on els docents ac-
tuen i desenvolupen les funcions educatives que els encomana la societat. En el marc
de la seva autonomia com a educadors, duen a terme el seu exercici amb una orien-
tacio obligadament ¢etica, centrats en el desenvolupament integral dels infants, en col-
laboraci6 amb les families. El practicum ha d’incorporar els valors de la professio, que
han de quedar recollits en el pla d’estudis. L'orientacio etica exigeix a tota la comunitat
implicada en la formaci6 de mestres 1’acceptacié i I’'assumpcié d'uns principis adrecats
al bon exercici i de compromis amb la societat.

Des d’aquesta perspectiva, la formacié ha de promoure el coneixement dels principis
de l'etica professional, com un conjunt de valors que emmarquen l’encarrec que fa
la societat a la comunitat docent. El coneixement del Codi deontologic de la professio
docent és un eix essencial per prendre consciencia de la identitat professional, per re-
coneixer-se’'n membre i alhora disposar d’una eina per a la comprensio6 i I’abordatge
de diferents situacions que, de vegades, poden presentar-se com a conflictives. El Codi
deontologic de la professié6 docent és un referent comua que, abracant tota l’actuacio
docent, ha de formar part dels sabers professionals dels plans d’estudis de la formacio
inicial dels mestres.

Aquest codi deontologic pot introduir-se en diferents moments de la formacio, a I'inici
com un referent del grau i en els practicums, en relacié amb 1’avaluaci6. Com s’ha vist
a les pagines anteriors, en la planificacio i la gestio dels practicums es presenten alguns
estandards etics per guiar el comportament dels diferents actors: alumnat, professorat
universitari i docents escolars. A més de la responsabilitat i els compromisos recollits
en els codis professionals, es consideren protocols especifics de genere per promou-
re el respecte a la igualtat i prevenir i evitar qualsevol tipus de discriminaci6. També
existeixen protocols contra l'assetjament entre estudiants docents en formacié, o en
qualsevol relacié dels estudiants amb els responsables de la seva formacio6, els tutors
academics, els mentors escolars o altres persones amb responsabilitats a la universitat
o al centre formador. En sén exemples els protocols dels quals ja disposa la Universitat
Autonoma de Barcelona i que complementen la Normativa de practiques academi-
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ques externes de la UAB, com el Protocol sobre bon tracte i prevencio de la violéncia
sexual a menors d’edat o el Protocol d’actuacié en el cas de comunicacio de situacions
d’assetjament sexual i d’assetjament per raé de sexe, d’orientacié sexual, d’identitat
de génere o d’expressié de genere en el marc de la realitzacié de practiques académi-
ques externes per part dels estudiants de la Facultat de Ciencies de 'Educaci6.

Formacio per a 'acompanyament

En relacié amb la formacio per a I'acompanyament, ens hem de situar en la constatacié
que els equips de tutors universitaris estan conformats per perfils docents amb dife-
rents formacions inicials, provinents de diferents departaments universitaris, la qual
cosa no garanteix en tots els casos una formacié psicopedagogica adequada en relacio
amb les funcions especifiques d’acompanyament en el practicum.

La formacio especifica per als tutors universitaris de practiques en els programes dels
graus en Educacié Infantil i en Educacié Primaria varia segons el pais i la institucio.
A Catalunya, el Departament d’Educacié i Formaci6 Professional de la Generalitat
de Catalunya ofereix formacié especifica per a tutors universitaris i mentors de cen-
tres formadors a través del programa «Acompanyament als Practicums dels graus en
educaci6 infantil i primaria». Aquest curs, de 30 hores de durada, s’estructura en els
sis moduls segiients: (1) les competencies dels tutors, (2) les estrategies d’observacio
i comunicacio, (3) la participacié de I’estudiant en el projecte de centre, (4) l'etica i
professionalitat docent, (5) I'avaluaci6 de I’estudiant, i (6) 1’elaboracié de plans de mi-
llora. L'objectiu és dotar els tutors i els mentors de les habilitats i les estratégies neces-
saries per a I’acompanyament constructiu dels estudiants en practiques, promovent la
reflexié conjunta i I’elaboracié de propostes de millora als centres i a les universitats.

Pel que fa al context internacional, tot i que no s’han trobat detalls especifics sobre
programes de formacié per a tutors universitaris de practiques com a iniciatives regio-
nals o estatals en les fonts consultades, és comu que les universitats ofereixin formacio
i suport als tutors que supervisen les practiques dels estudiants de formacié docent.
Aquesta formacio sovint inclou tallers, seminaris i recursos destinats a millorar les ha-
bilitats de supervisio, avaluacié i mentoria, per assegurar una experiéncia practica de
qualitat per als futurs mestres.

La formacié dels docents universitaris i escolars per a '’acompanyament i la tutoria
dels estudiants en la seva estada formativa als centres ha estat descrita com a indispen-
sable per a la millora del practicum. Diferents autors han defensat una major eficacia
de les estades formatives, la qualitat de I'acompanyament, el seguiment i la supervisio
dels estudiants en practiques els tutors dels quals havien rebut formacié especifica
(Portelance et al., 2008; Gairin et al., 2019; Coiduras et al., 2017; Correa-Molina i Ger-
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vais, 2015). Catalunya és pionera a I’Estat espanyol en aquest plantejament: malgrat
la complexitat del sistema i la manca de recursos, el curs 2024-2025 s’ha implementat
la cinquena edicié d'una formaci6 especifica per a docents escolars i universitaris per
al desenvolupament de les funcions de tutoria en les practiques (dissenyada per un
dels grups de treball del segon periode del MIF i implementada de manera conjunta
amb el Departament d’Educaci6 i Formacié Professional).

Cal plantejar-se, institucionalment i com a sistema:

e La consideracio prescriptiva de la formacio per a ’adjudicacié de credits docents de
practiques.

e La revisio de la formacié per a 'acompanyament i la supervisio, la reflexio i el
desenvolupament del punt de vista professional, la comunicacio efectiva i la retro-
accio, entre d’altres.

e La impartici6 d’aquesta formaci6 juntament amb el Departament d’Educacio.
L’avaluacio del practicum

Els darrers cursos les universitats catalanes han introduit en els seus procediments
d’avaluacio6 i d’observaci6 del practicum indicadors representatius de competeéncies
transversals. S’ha considerat la necessitat d’exigir als estudiants en practiques un com-
portament responsable i respectudés amb el PEC del centre que els acull. En algunes
facultats aquests indicadors s’han pres com a requisits indispensables per poder su-
perar les practiques i per a la permanencia en el periode de practiques en curs. Es fa
referéncia a uns minims basics, prescriptius i exigibles en tots els casos: la puntualitat
il’assistencia, el tractament respectuos cap a tots els actors (alumnat, families, docents
i altres professionals), el compliment dels compromisos adoptats com a docents (pre-
paracié de materials i impartici6 de docencia), la confidencialitat, I'tis de la llengua
vehicular que el centre té establerta en el seu projecte lingiiistic, entre d’altres.

D’altra banda, s’ha evidenciat la necessitat de respondre a situacions personals en les
quals els estudiants dels graus en educaci6 presenten dificultats importants per inte-
ractuar en el context professional amb els altres actors (docents, alumnat, families i
altres professionals) i que els impedeixen desenvolupar la seva activitat i assolir I’apre-
nentatge necessari. Per tant, en resposta a aixo, també cal explorar la generalitzacié
de criteris de referéncia que identifiquin i recullin aquelles situacions o actuacions
que, ates que els practicants no demostren haver adquirit les competencies minimes,
impliquen la interrupcio6 de les practiques (dificultats en la interaccié amb l’alumnat,
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en la interpretaci6 del context educatiu, en la contribucio a la creacié d’espais segurs i
constructius per als infants, etc.).

En relacié amb la permanencia, un dels temes dels quals ha tractat la coordinacio dels
practicums del conjunt d’universitats del sistema catala ha estat la limitacié de convo-
catories. Algunes universitats han determinat un maxim d’una convocatoria suspesa
de l'assignatura, de manera que els estudiants han d’abandonar els estudis de grau a
la universitat on estan matriculats en el cas d’un segon suspens. En aquests casos, ha
estat necessari introduir canvis en normatives academiques dels graus. Dos exemples
en son els canvis normatius a la Universitat Ramon Llull i a la Universitat de Lleida.

A la Universitat Ramon Llull, es tracta del tema de la permanencia a ’apartat «9. Per-
manencia al centre i baixa» de la Normativa academica de la Facultat de Psicologia,

Ciencies de I’Educacio6 i de I’Esport:

9.2. Els estudiants que el curs 2017-2018 o posteriors es matriculin per primera vegada
a qualsevol Practicum podran fer-ho com a maxim dues vegades, ja que, si en la segona
matriculacié del mateix Practicum no se supera, I’estudiant no podra continuar al grau.
La resta d’estudiants de la FPCEE Blanquerna-URL es podran matricular a un mateix
Practicum com a maxim tres vegades; si en la tercera matriculaci6 no se supera favo-
rablement, I’estudiant no podra continuar al grau (Facultat de Psicologia, Ciencies de

I’Educacié i de I’Esport).

A la Universitat de Lleida, aquest aspecte s’expressa a l'article 8 de la Normativa de

permanencia de la Universitat de Lleida estudis de grau i master de la manera segiient:

8.2. Per superar les assignatures de practiques curriculars dels graus en Medicina, en
Infermeria, en Fisioterapia, en Educaci6 Infantil, en Educaci6 Primaria, en Psicologia,
en Educaci6 Social i en Treball Social, I’estudiant disposa de dos cursos académics, in-
dependentment de si és estudiant a temps complet, a temps parcial o de dobles graus.
Els centres han de determinar la relacié d’assignatures de practiques i ’han de posar a
disposicié de la Comissié de Permanencia a l'inici de cada curs academic (Universitat de
Lleida, 2024: 5).

Recerca sobre el practicum

Ateses la rellevancia i la centralitat del practicum en la formaci6 docent, en els darrers
anys s’ha dut a terme una amplia recerca sobre aquesta tematica. Sense la intenci6 de
presentar una revisio de la literatura, en aquest apartat recorrem a alguns dels estudis
publicats més recentment sobre aquest tema. En conjunt, pot observar-se una trans-
formaci6 des de propostes centrades en la universitat fins a altres que impliquen més
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col-laboraci6 i una relaci6 més horitzontal entre els docents universitaris i els docents
escolars. De manera general i des de diferents marcs teorics, es promou la reflexio dels
estudiants i el seu compromis amb el propi desenvolupament professional. Livingston
i Flores (2017), en la seva revisio de quaranta anys d’articles publicats a la European
Journal of Teacher Education, van destacar qiiestions «perdurables» i «perilloses»,
com ara els acords de tutoria, la relacié teoria-practica i la col-laboracié entre univer-
sitats i escoles.

Una part important dels desafiaments amb els quals es troben els estudiants estan ex-
plicats en aquestes publicacions (Darling-Hammond, 2014; Hanly i Heinz, 2022; Zeic-
hner, 2010). En les seves practiques sovint viuen les tensions originades per demandes
diferents des de les dues institucions i relacions professionals en que les indicacions
que reben poden semblar contradictories o fragmentades.

La qualitat de les practiques té una important afectacié en la formacié inicial, tant en
la confirmaci6 de 1’eleccié formativa com en 1’adquisici6 i el desenvolupament de la
competencia docent. Els factors contextuals tenen una rellevancia clau, com ara el
centre formador, el mentor o mentora escolar, el tutor o tutora universitari i la seva
formacio, i el programa de formacio establert (Waber, Hagenauer i de Zordo, 2022). La
influencia dels mentors en I'experiencia de practiques és fonamental, motiu pel qual
l’acompanyament ha esdevingut un camp de recerca cada cop major en els darrers
anys (Correa-Molina i Gervais, 2025; Van Nieuwenhoven et al., 2024). Aixi com tam-
bé ho son el desenvolupament de la reflexi6 amb nous plantejaments i 1’experi¢ncia
de diferents dispositius (Clara, 2015; Correa Molina et al., 2010; Beauchamp, 2006).

A Catalunya els ajuts de recerca per a la millora de la formaci6 inicial de mestres han
contribuit al desenvolupament de diferents iniciatives, experimentacions i recerques,
mitjancant convocatories especifiques i generals. El juliol de 2023 tingué lloc a la Uni-
versitat de Girona una jornada per a la comparticié dels resultats dels treballs duts a
terme per diferents equips interuniversitaris i amb la participacié de docents d’educa-
ci6 infantil i primaria (podeu consultar el detall de tots els projectes ARMIF amb els
resultats que es van compartir a la sessio).

7.2 Dimensio organitzativa

A Catalunya, els practicums es duen a terme en «centres formadors» que acompanyen
estudiants universitaris en practiques en col-laboracié amb les universitats (Genera-
litat de Catalunya, 2022). Aquesta caracteristica, recollida en el Decret de practiques
(Reial decret 592/2014) i en I’Ordre de practiques (ORDRE EDU/39/2021), esdevé un
element de qualitat per desenvolupar practiques professionalitzadores i una estratégia
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de col-laboraci6 entre I’Administracié educativa i les universitats per a la construccio i
la transferencia de coneixement.

La gestio de les practiques

El practicum, donat que els estudiants es beneficien d’escenaris formatius professi-
onals externs a la universitat, comporta un entramat de gestié academica i adminis-
trativa complexa. La coordinacié amb els centres formadors es du a terme de manera
regional, a través dels Serveis Territorials del Departament d’Educacio i les universitats
de referéncia. Alhora, administrativament, la gestié de places de practiques, des de
I'oferta per part dels centres fins a 1’assignacio per part de les universitats i la gestio
per part dels centres, es fa amb un aplicatiu tinic que comparteixen tots els agents im-
plicats. Aquest procés esdevé complex i implica un alt grau de coordinaci6, sobretot
quant al temps (calendaris) i a les accions conjuntes.

Aquest escenari suposa una carrega de treball considerable per a les universitats, que
recau, principalment, en la figura del coordinador o coordinadora de practiques i/o
el coordinador o coordinadora de graus. A més de tot el procés de gestio de llocs de
practiques que s’ha plantejat, esdevé necessari establir mecanismes per a la gestié do-
cumental i el seguiment dels estudiants. A tot aixo, a més, cal afegir-hi els canvis en
el marc de la cotitzaci6 a la Seguretat Social, amb implicacions directes en la gesti6 de
les practiques universitaries, que compliquen la gesti6 de tot el procés de manera ex-
ponencial (atés que, en el cas de la formacié de mestres, les practiques sén extensives
i intensives per a tot I’alumnat).

Amb caracter general, les universitats comparteixen amb els centres formadors els
plans de treball dels estudiants i els documents per fer-ne el seguiment i avaluar-los.
Aixi doncs, per a les universitats sembla evident la necessitat de disposar de centres
formadors que facin una oferta de places de practiques estable i d’acord amb la seva
plantilla de docents mentors. La concentracio d’estudiants en un centre formador fa-
cilita la gestié administrativa i la coordinaci6 academica. A més, permet millorar la
inversio de recursos economics en el seguiment dels estudiants per part de les univer-
sitats, i en el centre formador per part del Departament d’Educacio.

|’assignatura de practiques en el conjunt del pla d’estudis

Quant a la gesti6 academica, sobretot vinculada als plans d’estudis, els horaris i les
guies docents, la vinculacié entre practiques i altres assignatures de grau suposa un
repte per donar sentit a les accions que cal desenvolupar durant el practicum. En pri-
mer llog, els periodes de practiques s’haurien de solapar en el calendari amb els d’altres
assignatures amb les quals hi pugui haver una vinculaci6 logica. Sense aixo, el segui-
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ment coordinat de ’alumnat per part del professorat de les assignatures i els tutors de
practiques seria una tasca complexa, ates que les funcions d’'uns i d’altres no trobarien
un espai i un temps per encaixar. En segon lloc, la concrecié dels plans de treball de
practiques, adaptats al context on cada estudiant du a terme les practiques, necessita
una supervisio, un seguiment i una avaluacié molt singulars i individualitzats. Aques-
ta circumstancia afegeix complexitat a la tutoritzacié del practicum i a la docéncia en
altres assignatures, sobretot per 1’elevat nombre d’estudiants que s’assumeixen.

A partir d’aquestes circumstancies i tenint en compte la complexitat de tot plegat, des-
taquem la necessitat de dotar de més flexibilitat, pel que fa al periode i a les guies do-
cents, de les diferents assignatures dels graus, per poder-hi incloure activitats d’apre-
nentatge autentic (Garcia et al., 2024) que es puguin dur a terme durant el desenvo-
lupament de les practiques.

Orientacions per a les actuacions en la millora dels practicums en la formacio inicial
docent en els graus en educacio

Finalment, com a sintesi dels elements disseminats al llarg de tot el document, agrupem
en aquesta part final un seguit d’elements que poden orientar les millores necessaries
en relacié amb les practiques de la formaci6é de mestres de les universitats del sistema
universitari catala.

Ates que la informacié disponible és escassa i les possibilitats d’aquest estudi son li-
mitades, es recomana enfortir, pels canals institucionals que es consideri, la recerca al
voltant d’aquests temes:

e Panoramica internacional sobre les practiques en la formaci6 inicial de mestres,
recull d’estandards i plantejaments d’altres paisos que en puguin constituir una
referencia. Reculls de bones practiques universitaries, regionals o nacionals, en re-
laci6 amb el model de practiques amb que es pugui comparar la realitat del sistema
universitari catala.

e Formacio per a 'acompanyament de les practiques (tutoria i mentoria) disponible
(voluntaria o prescriptiva) en altres sistemes universitaris del context internacio-

nal.

Quant a les propostes de millora que emergeixen d’aquest estudi en la dimensi6 orga-
nitzativa, en podem considerar les segiients:

e Establiment de criteris clars i solids per a I’assignacio dels tutors de practiques.
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e Revisio, millora i institucionalitzacié de la formaci6 del professorat tutor i mentor.

e Definicié d'un model de dotaci6é de recursos (horari i material) especific per a les
practiques de la formacio inicial de mestres que permeti un acompanyament in-
tensiu de qualitat, que garanteixi un nombre d’alumnes assumible per a cada tutor
o tutora i que doni resposta a la realitat del mapa escolar de tot el territori.

Quant a les propostes de millora que emergeixen d’aquest estudi en la dimensi6 peda-
gogica, en podem considerar les segiients:

e Disseny d'un marc de referencia de les practiques de primer a quart que permeti
el progrés de I’alumnat des de I'observaci6 inicial fins a la intervencié autonoma, i
que pugui orientar la revisi6 dels plans d’estudis a tot el sistema universitari catala.
Aquest marc de referéencia hauria de considerar especificament elements com els
seguents:

- Model de relaci6 entre practiques i materies.

- Us del portafolis o carpeta d’aprenentatge per part dels estudiants durant el
practicum com a eina per estructurar els lliuraments i promoure’'n el procés i
el progrés d’aprenentatge.

- Orientaci6é del TFG en relaci6 amb les practiques i amb les mencions.

- Deontologia professional docent, en clau d’orientacions i prescripcions vincu-
lades directament amb l’activitat académica i amb ’activitat al centre forma-
dor.

e Definicié d’'un model d’avaluacié especific per a les practiques, formatiu i forma-
dor, que orienti les propostes de cada universitat, tant des de la perspectiva concep-
tual (formativa i formadora) com procedimental (estrategies, instruments). Aquest
model hauria d’incloure especificament els elements segiients, entre altres:

- Condicions etiques (deontologiques) minimes per accedir a I’avaluacié formal.

- Criteris de permanencia a les practiques (nombre maxim de convocatories no
superades acceptable en la formaci6 inicial de mestres).
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